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Drodzy Nauczyciele,

zachecamy Was do korzystania z Poradnika dla nauczyciela klasy drugiej szkoty podstawowej zintegrowanego
z podrecznikiem dla klasy drugiej szkoty podstawowej Nasza szkota autorstwa Marii Lorek i Moniki Zatorskiej.

Poradnik zawiera propozycje realizacji tresci podrecznika, przyktadowe scenariusze zaje¢, karty pracy, a takze rozktad
materiatu oraz wskazéwki, jak korzystaé z poradnika i podrecznika.

Mamy nadzieje, ze nasze propozycje beda dla Pahstwa inspiracjg do tworczej pracy z uczniami oraz ze dzieki nim
Panstwa uczniowie naucza sie uczyé, a przede wszystkim odkryja, ze nauka moze przynosi¢ rados$¢ i rozbudzaé
ciekawos$¢ poznawcza.

Zyczymy Panstwu satysfakgji z pracy z podrecznikiem Nasza szkota oraz z poradnikiem!

Matgorzata Bo¢ko
Magdalena Oleksy-Zborowska

JAK KORZYSTAC Z PORADNIKA?

Poradnik dla nauczyciela klasy drugiej szkoty podstawowej zawiera praktyczne wskazéwki i rozwigzania metodyczne,
ktére pomoga Panstwu ukierunkowaé codzienng prace z dzieémi. Propozycja planu pracy jest zgodna z Podstawq
programowq ksztatcenia ogdlnego dla szkét podstawowych'. Kazda strona poradnika odpowiada tresciom przedsta-
wionym na kolejnych stronach podrecznika.

Strony poradnika maja czytelny uktad, zawieraja elementy, ktorych funkcja jest usystematyzowanie pracy z podreczni-

kiem. Struktura strony przedstawia sie nastepujaco:

« Na gorze strony znajduja sie tytut dziatu podrecznika oraz numer tygodnia nauki, aby utatwi¢ nauczycielowi plano-
wanie pracy.

« Nizej widnieje temat dnia, zapisany najczesciej w formie pytania dostownego lub pytania metaforycznego. Temat dnia
jest pytaniem kluczowym majacym uczniéw zaciekawi¢, skierowa¢ ich uwage na konkretne zagadnienia podejmowane
w trakcie zajeé.

« Kolejnym elementem s3 cele operacyjne petnigce funkcje wymiernych wyznacznikéw sukcesu ucznia.

« Nastepnym obszarem sg aktywnosci ucznidw, ktére zostaty sformutowane na podstawie celéw operacyjnych. Aktyw-
nosci zapisano w taki sposdb, aby byty zrozumiate dla uczniéw. Nauczyciel moze przekazywa¢ dzieciom sformutowa-
nia dotyczace aktywnosci w takiej formie, w jakiej ujeto je w poradniku. Aktywnosci pozwalaja ukierunkowaé prace
ucznidw, wskazuja cel, do ktérego dzieci daza, oraz okreslaja kryterium powodzenia ich pracy na zajeciach. Pomagaja
tez uczniom identyfikowac sie z dziataniami, ktore podejmuija w trakcie zaje¢ lekcyjnych. Swiadomos¢ celéw oraz trak-
towanie ich jako wtasne wyznaczniki powodzenia pracy motywuja dzieci i czynia z nich aktywnych uczestnikéw edukaciji.

« W centralnym miejscu strony umieszczona jest miniatura rozktadéwki z podrecznika, aby utatwi¢ nie tylko orientowanie
sie w tresciach tamtej publikacji i w tresciach zawartych w poradniku, ale réwniez powiazanie tych tresci.

« Na dole strony umieszczone sg piktogramy — tozsame z tymi zamieszczonymi na danej rozktadéwce podrecznika.
Piktogramy odnosza sie do rodzajéw edukacji pojawiajacych sie podczas realizacji zaje¢ z dzie¢mi (edukacji poloni-
stycznej, edukacji matematycznej, edukacji przyrodniczej, edukacji artystycznej, edukacji spotecznej).

NAWIGACJA to obszar, w ktérym znajduja sie odniesienia do réznych zasobéw zwigzanych z tematem zaje¢. Sa to:

¢ Podrecznik — zawiera numery stron podrecznika, na ktérych znajduja sie treéci omawiane w czasie danych zaje¢.

e Karty pracy — w tym polu pojawiaja sie miniatury kart pracy przypisanych do danego tematu.

« Scenariusze — w tym polu znajduje sie odwotanie do scenariusza zaje¢ przydatnego w trakcie realizacji okre$lonego
tematu lekgji.

e Zasoby — obszar, ktéry zawiera m.in. odniesienia do strony www.scholaris.pl. W zasobach sa prezentowane wybrane
¢wiczenia, prezentacje multimedialne czy karty pracy zwigzane z omawianym zagadnieniem. Sa to propozycje do
wyboru dla nauczyciela.

' Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 maja 2014 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
ksztatcenia ogélnego w poszczegdlnych typach szkét Zatqeznik nr 2. Podstawa programowa ksztatcenia oglnego dla szkét podstawowych
(Dz.U. poz. 803). Za: http://men.gov.pl/wp-content/uploads/2014/08/zalacznik_2.pdf (dostep 27.07.2015).
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EDUKACJA ZINTEGROWANA PORADNIK DLA NAUCZYCIELA

e Literatura — tu prezentowane sg tytuty polecanych publikacji, ktére moga stanowi¢ dla nauczyciela zarébwno materiat
pomocny w przygotowaniu konkretnych zaje¢, jak i inspiracje podczas pracy z dzie¢mi.

POMYSEY NA REALIZACJE Z KOMENTARZEM — w tym obszarze znajduja sie propozycje ¢wiczen, zabaw, gier pomoc-
nych nauczycielowi w realizacji tematu dnia, a takze w osiagnieciu zatozonych celéw zaje¢. Pomysty na realizacje z ko-
mentarzem zawieraja takze omdwienie wybranych polecen zawartych w podreczniku. Autorki poradnika pragna podkre-
§li¢, ze zamieszczone w tym polu propozycje stanowia tylko pewnego rodzaju inspiracje. Tresci zawarte w tej czesci
poradnika moga by¢ przez nauczyciela modyfikowane w zaleznosci od jego potrzeb.

W poradniku zostaty réwniez zamieszone przyktadowe scenariusze odnoszace sie do statych elementéw pojawiajacych
sie w podreczniku: do ilustracji, obrazu, dzieta sztuki, opowiadania, tekstu popularnonaukowego, wiersza, projektu
edukacyjnego, ,Zautka stéwek”, ,,Gazety Przyjaznej” | tak w tej czedci poradnika znajda Panstwo scenariusze:

¢ ,Rozmowa przez pedzle i farby” — praca z ilustracja, obrazem, dzietem sztuki;

¢ ,Jak zosta¢ mistrzem opowiadania?” — praca z opowiadaniem;

¢ ,Jak porozumiewaja sie zwierzeta?” — praca z tekstem popularnonaukowym;

¢ ,Co stycha¢ pod jesiennym niebem?” — praca z wierszem;

¢ ,Jak badamy pogode?” — praca z projektem edukacyjnym;

¢ ,Jesienna wycieczka” — praca w terenie, przygotowanie wycieczki edukacyjnej;

¢ ,Jak porozumiewaja sie ludzie?” — praca z treSciami gramatycznymi i ortograficznymi (odwotanie do ,Zautka stéwek”);
¢ ,Jak zachowaé pamie¢ o ludziach, ktérzy odeszli?” — praca zwiazana z problematyka poruszang w ,,Gazecie Przyjaznej”

Szczegbtowy opis podstaw teoretycznych scenariuszy oraz wskazéwki, jak z nich korzystaé, znajduja sie w czesci: Wskazowki,
jak korzystaé ze scenariuszy i informacje o koncepcji oceniania ksztattujacego (poradnik, s. 65).

W niniejszym poradniku znajduja sie tez tygodniowe plany pracy (wraz z odniesieniami do podstawy programowej), ktére
pozwalaja nauczycielowi mie¢ ogdlny oglad tresci edukacyjnych realizowanych w trakcie zaje¢ z dzie¢mi, a takze okreslaja,
w jakim kierunku zmierzaja — zaplanowane przez niego — dziatania edukacyjne.
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Kiedy zabawa taczy sie z nauka?

CELE OPERACY)NE ~

Uczen:

» méwi o swoich oczekiwaniach zwiazanych z nauka w dru-
giej klasie, uzywajac poprawnych konstrukcji zdaniowych;

» wypowiada sie w odpowiednim tempie, z wlasciwa sita
gtosu, poprawnie akcentuje wyrazy, stosuje pauzy;

 rozmawia na temat przeczytanego tekstu;

e stucha informacji przekazywanych przez nauczyciela
i dzieci;

* zapisuje swoje postanowienia na nowy rok szkolny, dba-
jac o poprawnos¢ gramatyczng, ortograficzna i interpunk-
cyjna oraz o estetyke zapisu;

& znajduje w tekscie piosenki odpowiedni fragment.

AKTYWNOSCI UCZNIA ~

» opowiadamy o swoich oczekiwaniach zwiazanych z kolej-
nym rokiem nauki w szkole;

 wspdlniez kolezankamii kolegami poszukujemyrozwiazan
dotyczacych efektywnej pracy w szkole;

» zapisujemy, co chcielibysmy robi¢ w nowym roku szkol-
nym;

 wspotpracujemy z kolezankami i kolegami, tworzac
wspolny rysunek oraz wizytéwke klasy;

* zapoznajemy sie z tekstem piosenki;

* odszukujemy w tekscie potrzebne informacje.

- J

ZNOWU RAZEM

EDUKACJA ZINTEGROWANA

<z 1, Suwatki: Omega.

WRZESIEN — 1. TYDZIEN NAUKI

NAWIGACJA ~

PODRECZNIK:
Nasza szkota. Podrecznik do szkoty podstawowej.
Klasa 2. Cze$é 1A, s. 4-5

KARTY PRACY:
karta pracy nr 1, karta pracy nr 2

LITERATURA:

Kosyra-Cieslak T., (2013), Praca z uczniem zdolnym na
lekcjach jezyka polskiego i zajeciach pozalekcyjnych,
Warszawa: ORE.

Krzyzewska J., (1998), Metody ewaluacyjne, [w:] tejze, Akty-
wizujgce metody i techniki w edukacji wczesnoszkolnej,

POMYSLY NA REALIZACJE Z KOMENTARZEM

PRZEDSTAWIENIE UCZNIOM NAJWAZNIEJSZYCH CELOW
LEKC)I ORAZ KRYTERIOW SUKCESU

Nauczyciel wyznacza sobie na kazda lekcje cele, ktére chce
zrealizowac. S to jego cele, nie zawsze tozsame z celami
uczniéw. Nauczyciel przedstawia dzieciom, do czego zmie-
rzaja, i pokazuje uzytecznos¢ celéw, a to wptywa na zaanga-
zowanie ucznidéw w realizacje poszczegblnych zadan. Do
celéw trzeba sie odnies¢ pod koniec lekgji, aby sprawdzi¢,
czy i w jakim stopniu zostaty osiagniete. Warto tez przed-
stawi¢ uczniom kryteria sukcesu, czyli konkretne i dajace sie
zmierzy¢ wymagania, ktére udowodnia, ze cele zostaty
osiagniete (,Podam trzy propozycje moich zobowiazan na
nowy rok szkolny”).

WIZYTOWKA SZKOLY

Nauczyciel zapisuje na tablicy w uktadzie pionowym stowo
»szkota” Uczniowie dopisuja do liter wyrazy, ktére kojarza
im sie ze szkota (poszczegdlne litery, np. s, nie musza by¢
pierwszg literg nowego wyrazu).

WSPOLNE RYSOWANIE

To dziatanie pokazuje uczniom, jak wazna jest wspotpraca.
Dzieci, pracujac w parach, trzymaja wspolnie jedng kredke
i wykonujg dowolny rysunek.

Dzieci dziela sie refleksjami na temat wspétpracy z kolezan-
\ka/kolega, odpowiadajac na pytania: Co pomagato ci we

wspélnym rysowaniu? Co utrudniato ci prace? Czy tatwo
byto wspolnie ustali¢ tematyke rysunku?

BINGO

Uczniowie pracuja z kartg pracy nr 2. Aby ¢wiczenie przebiegto
sprawnie, nauczyciel powinien poinformowac uczniéw, ze zna-
kiem ich gotowosci do podjecia rozmowy jest podniesienie
reki.

KIEDY ZABAWA tACZY SIE Z NAUKA?

Dzieci kolejno wymieniaja zabawy, ktére lubia, po czym
wspblnie z nauczycielem zastanawiaja sie, ktéra z nich ma
warto$¢ edukacyjna. Nauczyciel wyjasnia dzieciom, ze cho-
dzi o takie zabawy, w czasie ktérych moga sie czegos na-
uczy¢, np. zabawa w dom uczy zachowan spotecznych, za-
bawa klockami rozwija inteligencje wizualno-przestrzenna,
umiejetnosci konstrukcyjne, zabawa w chowanego ksztat-
tuje szybkos¢ reakgji, rozwija zdolnosé wspotpracy w gru-
pie, gry stolikowe rozwijaja m.in. inteligencje jezykowa, ma-
tematyczno-logiczna, przyrodnicza, interpersonalna.

ZAPOZNANIE Z PIOSENKA DRUGA KLASA

Uczniowie czytaja stowa piosenki Druga klasa, nastepnie
odszukuja w tekscie informacje o tym, czym dla dzieci jest
nauka. Chetni uczniowie opowiadajg o tym, jaka role w ich
zyciu odgrywa nauka, dlaczego jest tak wazna.

FABRYKA POMYSLOW

Uczniowie odpowiadaja na polecenia nr 2 inr 3 (podrecznik,
s. 5). Zapisuja swoje propozycje na tablicy pomystéw. Anali-
zuja, ktére z pomystéw sa realne. Uzasadniaja swoje wypo-
wiedzi.

LIST DO NAUCZYCIELA
Dzieci, wypetniajac karte pracy nr 1, pisza list do nauczycie-
la 0 oczekiwaniach zwigzanych z kolejnym rokiem nauki.

WIZYTOWKA NASZEJ KLASY

Uczniowie, pracujac w grupach, zastanawiaja sie, co moze
by¢ wizytéwka ich klasy (np. znaczek, rymowanka, uktad ta-
neczny). Nastepnie wspolnie realizuja wybrany pomyst.

ZABAWY ORIENTACYJNO-PORZADKOWE (ustawianie si¢
w rzedzie, w szeregu, w kolumnie; zabawa ,,Powodz”).

Dzieci biegaja po sali gimnastycznej. Na hasto ,powédz”
muszg zaja¢ miejsce nad podtoga (np. na taweczce gimna-
stycznej, na drabinkach). Mozna rozszerzy¢ zakres komend,
dodajac np. hasto ,wichura” — wéwczas dzieci ktada sie na
podtodze itp. Uczniowie uczg sig, jak zmieni¢ kierunek po-
ruszania sie na umoéwiony sygnat.

NIEDOKONCZONE ZDANIA
* ,W tym roku szkolnym planuje/zamierzam...”;
» ,Na dzisiejszych zajeciach pomyslatam/pomyslatem...”;

,Dzisiaj odkrytam/odkrytem, ze..."

Zdania podsumowujace pomagaja skupi¢ sie na najwazniej-
szych umiejetnosciach i wiadomosciach poznanych w cza-
sie zaje¢, pozwalaja zrozumie¢ sens tematyki realizowanej
na lekcji. Technika ta rozwija umiejetno$¢ wyciagania oraz
formutowania wnioskéw. Dobrym pomystem jest umiesz-
czenie w klasie na state poczatkéw zdan podsumowuja-
cych. Utatwi to prace ta technika oraz, by¢ moze, sktoni
uczniéw do samodzielnego odnoszenia sie do nich w czasie
lekeji. Technike zdan podsumowujacych mozna stosowaé
w czasie wymiany zdan w parach, w grupach czy w catej
klasie.

KOSZ | WALIZKA

Uczniowie zapisuja na kartkach samoprzylepnych przykta-
dy zachowan, cech, postaw, ktére im towarzysza — pozy-
tywnych i negatywnych. Nastepnie przyklejaja je na plaka-
tach przedstawiajacych kosz (cechy negatywne) i walizke
(cechy pozytywne). Na koniec wspdlnie z nauczycielem
analizuja zawartos¢ kosza i walizki.

Celem zabawy jest wybdr cech, zachowan i postaw,
ktére warto rozwija¢ i ksztattowaé w klasie drugiej, oraz
wskazanie tych, ktére sa niepotrzebne, niewazne, a nawet
szkodliwe.

e
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Jak spedzilismy wakacje?

ZNOWU RAZEM

EDUKACJA ZINTEGROWANA

WRZESIEN — 1. TYDZIEN NAUKI

NAWIGACJA

~
PODRECZNIK:
CELE OPERACY)NE N Nasza szkota. Podrecznik do szkoty podstawowej.
Uczen: Klasa 2. Cze$é 1A, s. 6-7
» konstruuje pytania zwiazane z wakacjami;
 odpowiada na pytania dotyczace wakacj; ZASOBY:
« uwaznie stucha wypowiedzi kolezanek i kolegow; SCHOLARIS: GORY LATEM
* czyta ze zrozumieniem tekst o réznych miejscach wypo- SCHOLARIS: SCENARIUSZ ZAJEC POLSKIE MIASTA
czynku, znajduje w nim odpowiednie fragmenty; SCHOLARIS: LAS SOSNOWY
 rozmawia na temat przeczytanego tekstu; SCHOLARIS: TURYSCI NAD MORZEM
« wskazuje na mapie Polski wybrane miejsca;
» pisze wielka litera nazwy miast, gor i krain geograficznych; LITERATURA:
* wie, jakiej jest narodowosci. Sterna D., (2014), Techniki sprzyjajqce wprowadzaniu
\ - strategii, [w:] tejze, Ucze (sie) w szkole, Warszawa: CEO.
AKTYWNOSCI UCZNIA N
« zadajemy pytania dotyczace minionych wakacj;
« uwaznie stuchamy wypowiedzi kolezanek i kolegdw;
« udzielamy odpowiedzi na pytania kolezanki lub kolegi;
« znajdujemy w tekscie potrzebne informacje;
« zapisujemy wielka litera nazwy miast, gor, krain
geograficznych;
« wskazujemy na mapie Polski wybrane miejsca.
N J (. J
POMYSLY NA REALIZACJE Z KOMENTARZEM ~

WAKACY)NE SKOJARZENIA

Nauczyciel dzieli dzieci na kilkuosobowe grupy. Kazdy
zespot wybiera swojego lidera, ktéry bedzie przedstawiat
reszcie klasy propozycje catej grupy — stowa zwiazane z wa-
kacjami. Przedstawiciele grup beda podawac¢ kolejno stowa,
az do wyczerpania pomystéw.

JAK SPEDZILAS/SPEDZILES WAKACJE?

(podrecznik, polecenie 2,s.7)

Dzieci moga same dobra¢ sie w pary lub moze to zrobi¢ —
w formie zabawy — nauczyciel. Prowadzacy moze np. przygo-
towac kartki, na ktérych beda zapisane imiona dwoch ucznidow
z klasy (np.Jas — Matgosia, Michat — Jakub). Nastepnie nauczyciel
rozsypuje kartki na podtodze, napisami do dotu. Uczniowie
losuja kartki i dobieraja sie w pary zgodnie z zapisanymi na nich
imionami.

Nauczyciel wyznacza czas — jedna osoba z pary opowiada
o swoich wakacjach, a druga jej stucha. Potem nastepuje
zamiana rol. Nastepnie chetne dzieci opowiadaja na forum
klasy o wakacjach swojej kolezanki lub swojego kolegi.
Dziecko, o ktérego wakacjach jest mowa, ocenia, czy osoba
opowiadajaca dobrze zapamietata wszystkie fakty.

PRACA Z MAPA
Dzieci wskazuja na mapie Polski miejsca, ktére odwiedzity
w czasie wakacji (lub miejsca, ktére chciatyby odwiedzi¢).

\Przyczepiaja w tych miejscach przygotowane samodzielnie

etykiety z zapisanymi nazwami miejscowosci lub z rysunka-
mi symbolizujacymi te miejsca.

PRACA Z TEKSTEM JAK SPEDZILIS,M Y WAKAQJE?

(podrecznik, s. 6-7)

Nauczyciel (lub dobrze czytajace dziecko) czyta tekst opo-
wiadania. Gdy dzieci ustysza informacje dotyczace miejsca
wypoczynku bohateréw opowiadania, reaguja w uméwiony
sposob (np. wstaja, podnosza reke).

Nauczyciel dzieli klase na szes¢ grup. Dwa zespoty opraco-
wuja tematyke zwiazang z wakacjami Karola, kolejne dwie
— z wakacjami Natalki, pozostate dwie — z wakacjami Ali.
Uczniowie szukaja na mapie miejsc, ktére odwiedzity dzieci
z opowiadania, wykonuja rysunki do przeczytanych frag-
mentéw. Moga wykorzystaé¢ zgromadzone w klasie mapki,
przewodniki, ksigzki, widokéwki (Jura Krakowsko-Czesto-
chowska, Tatry, Wieliczka, Mazury).

Dzieci z poszczegblnych grup prezentuja swoje prace. Jedna
osoba z zespotu odczytuje gtosno fragment czytanki doty-
czacy wakacji ich bohatera.

Dzieci — pod kierunkiem nauczyciela — omawiaja i oceniaja
prezentacje kazdego zespotu (ocena kolezenska). Mozna
do tego celu wykorzysta¢ technike ,dwie gwiazdy i jedno
zyczenie” ,Dwie gwiazdy” to dwie dobre strony pracy, dwa
pozytywne komunikaty, natomiast ,jedno zyczenie” to
wskazdéwka, co nalezatoby zmieni¢, zrobi¢ lepiej lub inaczej.
Dzieci pracuja w parach. Odszukuja w tekscie opowiadania

nazwy miast, gor, krain geograficznych (podrecznik, polece-
nie 4, s.7). Kazdy uczen zapisuje jedna, wybrana przez siebie
nazwe na pasku papieru. Nauczyciel prosi, aby kazda nazwe
zapisa¢ wielka litera. Nastepnie dzieci kolejno wypowiadaja
zapisane nazwy miejsc i wskazuja je na mapie Polski.
Nauczyciel zbiera przygotowane karty, uktada je w wa-
chlarz, podrzuca, rozsypujac na dywanie. Kazdy uczen bie-
rze jeden pasek, odczytuje nazwe i méwi, czego ta nazwa
dotyczy (czy jest to nazwa miasta, gory czy krainy geogra-
ficznej). Przyczepia pasek we wiasciwym miejscu tabeli na-
rysowanej na tablicy.

Dzieci pod kierunkiem nauczyciela analizuja sposéb zapisu
nazw miast, gor, krain geograficznych.

Nauczyciel pyta: Czy jest co$ charakterystycznego w zapi-
sach tych nazw? Co je taczy?

Dzieci powinny zauwazy¢, ze wszystkie nazwy sa zapisane
wielka litera.

Samodzielnie dochodza do reguty ortograficzne;j.

ZAJECIA RUCHOWE

Zabawy grupowe z wykorzystaniem elementéw pedagogiki

cyrku:

« zonglowanie woreczkami gimnastycznymi (przerzucanie
woreczkéw pod podniesiona noga lub rekg — prawa i lewa,
rbwnoczesne rzucanie woreczkami do siebie w parach,
podrzucanie dwdch woreczkéw dwiema rekami itp.);

« chodzenie na szczudtach;

» przechodzenie po odwrdconej taweczce z zachowaniem
robwnowagi.

Zabawy z wykorzystaniem chusty animacyjnej:

» przebieganie pod chusta (dzieci spetniajace warunek po-
dany przez nauczyciela, np. trzymajace niebieski fragment
chusty, zmieniaja miejsce, przebiegajac pod falujaca
chusta);

» przetaczanie pitki po okregu na falujacej chuscie (Uwaga:
Pitka nie moze spas¢);

 podrzucanie pitki na chuscie (Uwaga: Dzieci trzymajace
chuste musza sie przemieszczac tak, aby pitka nie spadta
z chusty);

» zabawa w rekina: jedno dziecko — rekin — wchodzi pod
chuste; pozostate dzieci siadajg wokét chusty w siadzie
ptaskim, trzymaja jej brzegi i zamykaja oczy. Rekin chwyta
za nogi jedno dziecko i wciaga je pod chuste. Gdy dzieci
otworzg oczy, zgaduja, kogo brakuje.

NIEDOKONCZONE ZDANIA
(podrecznik, polecenie 3,s.7)

* ,W czasie wakacji zdziwito mnie...”
» ,Po wakacjach...”

Ba@
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EDUKACJA ZINTEGROWANA

Jak porozumiewaja sie ludzie?

CELE OPERACY)NE ~

Uczen:

* poznaje korzysci i zagrozenia zwiazane z rozwojem
nowoczesnych technologii;

 wspotpracuje z réznymi ludzmi, podejmuje decyzje;

» zapoznaje sie z tekstem listu elektronicznego
i zaproszenia;

 wyodrebnia gtoski w wyrazach wypowiadanych oraz litery
w wyrazach zapisanych;

« ttumaczy wtasnymi stowami, czym réznig sie gtoski od liter;

* bierze udziat w zabawach i minigrach, respektujac reguty

L i podporzadkowujac sie decyzjom sedziego.

/

AKTYWNOSCI UCZNIA N

» wymieniamy co najmniej trzy korzysci wynikajace
z korzystania z internetu i telefonu;

» wymieniamy co najmniej dwie sytuacje, w ktérych korzy-
stanie z internetu i telefonu moze by¢ niebezpieczne;

 wspolnie z kolezankami i kolegami tworzymy wiadomosé
(list, SMS lub zaproszenie);

o ttumaczymy, czym rézni sie gtoska od litery;

* sposrod podanych wyrazéw wybieramy piec i dzielimy je
na gtoski i litery;

« dowiadujemy sie, jak dba¢ o przedmioty w sali
gimnastycznej i/lub na boiskach sportowych.

ZNOWU RAZEM

EDUKACJA ZINTEGROWANA

WRZESIEN — 1. TYDZIEN NAUKI

NAWIGACJA N

PODRECZNIK:
Nasza szkota. Podrecznik do szkoty podstawowej.
Klasa 2. Cze$¢ 1A, s. 8-9

KARTY PRACY:
karta pracy nr 3, karta pracy nr 4

SCENARIUSZ:
,Jak porozumiewaja sie ludzie?”

POMYSLY NA REALIZACJE Z KOMENTARZEM

WYSCIG WIADOMOSCI

Uczniowie s3 podzieleni na dwa zespoty. Obie grupy siedza

w kregach po dwoch stronach sali. Nauczyciel przekazuje

kazdej grupie te sama jednozdaniowa wiadomos¢ (pierwszej

stownie, a drugiej — zapisana na kartce). Uczniowie kolejno

przekazuja sobie wiadomos¢ jak w czasie zabawy w gtuchy

telefon. Zadaniem obu zespotéw jest przekaza¢ wiadomosé

w kregu tak, by jak najszybciej wrécita do pierwszej osoby

i aby nie zostata znieksztatcona. Po skonczonej zabawie

uczniowie wymieniaja sie spostrzezeniami na temat przeka-

zywania wiadomosci.

Propozycje pytan podsumowuijacych zabawe:

« Jak myslicie, ktéry sposéb przekazania wiadomosci jest
szybszy? Dlaczego?

* Ktéry sposoéb przekazania wiadomosci jest skuteczniej-
szy/bardziej doktadny? Dlaczego?

* Jak myslicie, z ktérego sposobu czesciej korzystaja wasi
rodzice w pracy?

» W jakich sytuacjach warto wybraé przekazywanie wiado-
mosci stowem, a w jakich — pismem?

» Jakie narzedzia stuza do przekazywania wiadomosci stow-
nych/pisanych obecnie, a co byto uzywane w przesztosci?

* Jak myslicie, czy sa sytuacje, kiedy komunikowanie sie
(stownie lub za posrednictwem pisma) moze by¢ niebez-
pieczne?

e O czym nalezy pamieta¢ w czasie komunikowania sig¢/
kontaktowania sig, aby byto to bezpieczne?

KODEKS ROZMOWEK NA ODLEGEOSC

Uczniowie wspodtpracuja w czteroosobowych zespotach.

Zadaniem grup jest opracowanie zasad bezpiecznego ko-

rzystania z telefonu w czasie rozméw oraz z internetu.

Dzieci moga zapisa¢ zasady, przygotowac komiks, zaprojek-

towa¢ piktogramy itp. Mozna réwniez zaproponowaé

uczniom wykonanie plakatéw, na ktérych beda dopisywaé

tekst do haset:

» Telefony sa pomocne, poniewaz...”

« Internet i poczta elektroniczna sa potrzebne, poniewaz...".

o ,Telefony/rozmowy telefoniczne moga by¢ niebezpiecz-
ne, gdy..."

* Internet moze by¢ niebezpieczny, gdy..."

Uwaga: W zaleznosci od liczebnosci klasy kazdy zespét

moze zaja¢ sie innym zagadnieniem, a po skoficzonej pracy

uczniowie wymienig sie informacjami i pomystami.

ZAPROSZENIE NA TURNIE)

Uczniowie nadal pracuja w kilkuosobowych zespotach — re-
daguja i zapisuja tres¢ zaproszenia na , Turniej Gtosek i Liter”.
Kazdy zespot losuje kartke, na ktorej jest zapisane, w jakiej
formie ma by¢ przygotowane zaproszenie (SMS — krotka
wiadomos¢, majaca charakter gtéwnie informacyjny, list
elektroniczny, zaproszenie zapisane na kartce — zwrdcenie
uwagi na forme i stosowanie zwrotéw grzecznosciowych).
Warto zwrdci¢ uwage na to, by uczniowie pamietali o zapi-
saniu nastepujacych informacji: jakiego wydarzenia dotyczy

zaproszenie, kiedy i gdzie odbedzie sie uroczystosé. Warto
zacheci¢ uczniéw, by zaprosili na turniej np. uczniéw z innej
klasy, tzn. by wydrukowali swoje teksty i wreczyli zaprosze-
nia swoim kolezankom i kolegom.

TURNIEJ GROSEK | LITER

Kazdy uczen zapisuje trzy dowolne wyrazy na matych, bia-
tych kartkach i wrzuca je do przygotowanego kapelusza/
worka. W drugim kapeluszu/worku znajduja sie cztery
réznokolorowe kartki z napisami: ,mowa” (dwa kartoniki),
»pismo” (dwa kartoniki) przygotowane przez nauczyciela.
Klasa jest podzielona na dwa zespoty, ktére bedg ze sobg
rywalizowaé. Grupy stoja w rzedach na jednym koncu sali.
Nauczyciel stoi w miejscu startu, trzymajac dwa worki, z kté-
rych zawodnicy obu druzyn beda losowaé kartki. Ucznio-
wie kolejno wykonuja zadania w turnieju — losuja z pierw-
szego kapelusza jedna kartke z zapisanym wyrazem, po
czym przechodzg do drugiego kapelusza i wyjmuja jedna
kartke (z napisem: ,mowa” lub ,,pismo”). Jesli dzieci wylosuja
kartke z napisem ,mowa’, maja za zadanie podzieli¢ wyloso-
wany wyraz na gtoski. Jesli wylosuja kartke z napisem ,,pi-
smo’, zapisuja swoje wyrazy na tablicy. Po wykonaniu zada-
nia wrzucajg kartki z powrotem do kapeluszy, biegna na
drugi koniec sali, i wéwczas startuje kolejna osoba z kazde-
go zespotu. Wygrywa ta druzyna, ktéra jako pierwsza w ca-
tosci wykona zadania i znajdzie sie po drugiej stronie sali.

JEZYKOWY CURLING

Na duzym kartonie albo na ptycie boiska szkolnego sa nary-
sowane dwa kregi (jeden w drugim od najmniejszego do naj-
wiekszego). W kazdym kregu jest zapisane jedno pytanie:
Co to jest gtoska? lub Co to jest litera?

Uczniowie kolejno rzucaja na plansze pitke lub celuja w nig
krazkiem za pomoca patyka/drazka i odpowiadaja wtasnymi
stowami na pytanie z pierwszego lub drugiego kregu, w za-
leznosci od tego, gdzie zatrzymata sie pitka lub zatrzymat sie
krazek.

SZYBKA POTWORKA

Wykorzystujac doswiadczenia i umiejetnosci zdobyte
w czasie zaje¢, uczniowie samodzielnie wykonujg zadania
zaproponowane w karcie pracy nr 3 i karcie pracy nr 4.
Na koniec poréwnuja swoje karty z praca co najmniej dwoj-
ga innych dzieci, aby sprawdzi¢ poprawno$¢ wykonania
zadania.

ZAJECIA RUCHOWE

Zabawy ruchowe odbywaja sie w sali gimnastycznej.
Nauczyciel moze wykorzysta¢ do tego celu: woreczki, pitki
szarfy, a nastepnie przeprowadzi¢ z dzie¢mi ¢wiczenia w pa-
rach (np. rzucanie do siebie pitka oburacz, jedna reka, pod-
rzucanie woreczka treningowego stopa, odbijanie pitki).
Zabawy ruchowe moga tez polegaé na uktadaniu toru prze-
szkéd z dostepnych przyboréw sportowych.
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EDUKACJA ZINTEGROWANA

Co przypomina nam wakacje?

CELE OPERACY)NE

Uczen:

« odkrywa za pomoca zmystu dotyku zawartosé
,tajemniczej torby” i potrafi opisa¢ zgromadzone w niej
przedmioty;

o szuka w réznych Zrédtach informacji, prezentuje klasie
zdobyte informacje;

« buduje zdania o poprawnej konstrukgji;

» prowadzi doswiadczenie i wyciaga wnioski na jego pod-
stawie, prowadzi dziennik obserwacji;

* rozumie sposéb powstawania bursztynéw;

« zna legende o pierécieniu Swietej Kingi.

AKTYWNOSCI UCZNIA

« zgadujemy, co zawiera ,tajemnicza torba’, korzystajac
jedynie ze zmystu dotyku;

» opisujemy przedmioty znalezione w ,tajemniczej torbie”;

» poszukujemy informacji na temat bursztynéw, amonitéw,
wygladu sojki, pochodzenia soli;

* przedstawiamy kolezankom i kolegom wyniki
poszukiwan;

* przeprowadzamy doswiadczenie zwigzane z hodowla
krysztatkéw soli;

« eksperymentujemy, elektryzujac przez tarcie rézne
przedmioty.

ZNOWU RAZEM

EDUKACJA ZINTEGROWANA

WRZESIEN — 1. TYDZIEN NAUKI

NAWIGACJA

PODRECZNIK:
Nasza szkota. Podrecznik do szkoty podstawowej.
Klasa 2. Czes¢ 1A, s. 10-T1

KARTY PRACY:
karta pracy nr 5, karta pracy nr 6

ZASOBY:
SCHOLARIS: ELEKTRYZOWANIE CIAL

LITERATURA:

Wielka ksiega eksperymentéw: ponad 200 doswiadczen
pozwalajqcych zglebi¢ tajemnice nauki przy zabawie,
oprac. tekstu wt. Meiani A., ttum. kukaszewicz J., (2010), Zie-

\lona Goéra: Wydawnictwo Elzbieta Jarmotkiewicz.

J

POMYSLY NA REALIZACJE Z KOMENTARZEM

ROZUMOWANIE INDUKCY]JNE

To dziatanie polega na tworzeniu okreslen poréwnujacych,
np.. ,Moje wakacje byty jak..” (.wiatr — szybko minety,
..gwiazdkowy prezent — petne niespodzianek itp.).

POSZUKIWANIE W KLASIE UKRYTYCH KARTEK Z LITERAMI
Pomoce: kolorowe kartki z zapisanymi na nich literami
tworzacymi hasto wprowadzajace w tematyke zajec (kazdy
kolor to jeden wyraz).

Przed zajeciami nauczyciel rozktada kartki w réznych miej-
scach sali. Podczas zaje¢ prosi dzieci, aby odnalazty ukryte
kartki. Po odnalezieniu jednej kartki dzieci zajmujg miejsce
na dywanie. Po zgromadzeniu wszystkich kartek uczniowie
probuja utozy¢ wyrazy ze znalezionych liter w odpowied-
niej kolejnosci tak, aby utworzyty hasto wywotujace tema-
tyke lekcji (np. ,Wakacyjne pamiatki”).

TAJEMNICZA TORBA

Uczniowie staraja sie odgadnaé za pomoca zmystu dotyku,
co znajduje sie w ,tajemniczej torbie”, opisuja wylosowane
przedmioty (muszelka, kamyk, piérko, gatazka, szyszka,
brytka soli, bursztyn, piasek, pocztéwka, rozgwiazda itp.).
Nastepnie, na podstawie zgromadzonych pamiatek, wska-
zuja na mapie mozliwe miejsca wakacyjnego wypoczynku.

PRACA Z TEKSTEM CO PRZYPOMINA NAM WAKACJE?
(podrecznik, s.10)
(N

Dzieci analizuja zdjecia zamieszczone w podrecznikuy, a na-

stepnie czytaja tekst Co przypomina nam wakacje?

Nauczyciel dzieli uczniéw na cztery grupy. Kazdy zespot

poszukuje informacji na jeden temat (podrecznik, polecenia

1,3, s.10, polecenia 4, 5, s. 11).

Uczniowie w grupach dzielg sie poszczegdlnymi zadaniami:

a) jedni wyszukuja informacje w internecie (przegladanie
stron wskazanych przez nauczyciela);

b) inni wyszukuja informacje w ksiazkach (atlas ptakéw, en-
cyklopedia dla dzieci, ksiazki przyrodnicze itp.);

c) zebranie wszystkich zdobytych informacji;

d) kolejni zbieraja informacje zdobyte przez grupy, a nastep-
nie przedstawiaja wyniki pracy na forum klasy.

Rozmowa o bursztynach w klasie moze by¢ powiazana z wy-

cieczka i poszukiwaniem zywicy na okolicznych drzewach,

a takze moze stanowi¢ punkt wyjscia do rozwazan o tym,

skad sie bierze zywica i jaka role petni.

Dzieci wykonuja zadania z karty pracy nr 5.

O CZYM OPOWIEDZIAEBY NAM OWAD ZATOPIONY

W BURSZTYNIE?

Uczniowie, pracujac w grupach, tworza swoje opowiadania.
Warto zacheci¢ dzieci do wplatania elementéw dialogu do
opowiadan, do stosowania wyrazen budujacych napiecie,
wykrzyknien.

Uczniowie nagrywaja gotowe opowiadania na dyktafon.
Potem przedstawiaja swoje prace na forum klasy. Pozostate

dzieci oceniaja prezentacje kolezanek/kolegéw metoda
~dwie gwiazdy, jedno zyczenie” (por. poradnik, s. 6-7).

EKSPERYMENTUJEMY (podrecznik, polecenie 2, s. 10)
Uczniowie przeprowadzajg eksperymenty wg instrukcji za-
mieszczonej w podreczniku. Badaja rézne materiaty:
bursztyn, szklana laske, balonik (np. dzieci obserwuja, co sie
dzieje, gdy zbliza balonik — po potarciu go wetniang szmat-
ka — do skrawkéw papieru lub $ciany albo do struzki wody
cieknacej z kranu).

Co zaobserwowalismy?

Badane przedmioty, potarte wetniang tkanina i zblizone do
skrawkéw papieru, przyciagaja je do siebie (powoduja unie-
sienie i przyczepienie sie papieru do ich powierzchni).
Balon potarty wetniang tkaning i zblizony do Sciany przy-
czepia sie do niej. Balon potarty wetniana szmatka, zblizony
do struzki wody cieknacej z kranu, powoduje ,wygiecie”
strumienia wody w kierunku balonika.

Whiosek sformutowany przez nauczyciela: ,,Obserwowane
przez nas przyciaganie ciat jest efektem naelektryzowania
ich powierzchni”.

HODOWLA KRYSZTAEKOW (podrecznik, polecenie 6, s. 11)
Dzieci przygotowuija sie do przeprowadzenia doswiadczenia
zwigzanego z hodowla krysztatkow soli wg instrukcji w pod-
reczniku. Uzupetniaja pierwszy wpis do dziennika obserwacgji
(karta pracy nr 6). Nauczyciel prosi, aby dzieci systematycz-

nie obserwowaty swoje hodowle i zapisywaty spostrzezenia
w dzienniku obserwacji.

ZABAWY NA SWIEZYM POWIETRZU
Moga dotyczy¢ pokonywania naturalnych przeszkéd lub
odnosi¢ sie do rzutéw szyszkami do celu i na odlegtosé.

PODSUMOWANIE

Klasa jest podzielona na czteroosobowe grupy. Uczniowie
rozmawiaja o tematyce poruszanej na zajeciach:

» Czego sie dowiedzielimy?

» Co nowego odkrylismy?

Usytuowanie dzieci w czasie pracy w grupie przedstawia
ponizszy schemat.

We——>3§
§ <> N
W — dziecko o wysokim potencjale
S — dziecko o $rednim potencjale
N — dziecko o niskim potencjale
Dziecko o wysokim potencjale (W) pracuje z uczniami o nie-
co mniejszych mozliwosciach (S). Ci za$ podejmuja wspdt-

prace z dzieckiem o niskim (N) oraz o wysokim potencjale
(W).

~
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EDUKACJA ZINTEGROWANA

Jakie krajobrazy wystepuja w Polsce?

CELE OPERACY)NE ~

Uczen:

« wskazuje charakterystyczne elementy krajobrazéw Polski;

« potrafi powiedzie¢, co oznaczaja kolory na mapie;

» wyciagga wnioski z bezposredniej obserwacji krajobrazu
swojej miejscowosci, czyta ze zrozumieniem instrukcje
gry ,Idz na potow!”;

* wie, czym s3 mapy i jakie petnia funkcje;

* zna podstawowe elementy legendy mapy;

* tworzy w grupie przestrzenng mape Polski;

« potrafi wskaza¢ na wykonanej przez siebie mapie
przestrzennej wyzyny, niziny, gory, pojezierza i tereny

nadmorskie.

AKTYWNOSCI UCZNIA N

e czytamy ze zrozumieniem instrukcje gry;

« zastanawiamy sie, gdzie mozemy sie bezpiecznie bawic,
dzielimy sie wiadomosciami na temat bezpiecznych
i niebezpiecznych miejsc do zabawy;

* podczas zabaw stosujemy sie do polecen nauczyciela;

« obserwujemy krajobraz swojej miejscowosci;

« staramy sie wyjasni¢ znaczenie znakéw zamieszczonych
w legendzie mapy;

 wykonujemy przestrzenna mape Polski z masy solnej;

« wskazujemy na wykonanej przez siebie mapie wyzyny,

niziny, gory, pojezierza i tereny nadmorskie.

ZNOWU RAZEM

EDUKACJA ZINTEGROWANA

-

WRZESIEN — 2. TYDZIEN NAUKI

NAWIGACJA N

PODRECZNIK:
Nasza szkota. Podrecznik do szkoty podstawowej.
Klasa 2. Cze$é 1A, s.7,12-13

KARTY PRACY:
karta pracy nr7

ZASOBY: )
SCHOLARIS: PREZENTACJA OD GOR DO MORZA

LITERATURA:

Harmin M., (2013), Jak angazowa¢ uczniéw?, [w:] tegoz,
Duch klasy. Jak motywowaé uczniéw do nauki?, ttum.
Tomaszewska A., Warszawa: CEO.

Sterna D., Techniki sprzyjajqce wprowadzaniu strategii,
(2014), [w:] tejze, Ucze (sie) w szkole, Warszawa: CEO.

POMYSLY NA REALIZACJE Z KOMENTARZEM

GDZIEBYLISMY NA WAKACJACH?
Odszukanie w klasie oséb, ktore w czasie wakacji podziwia-
ty taki sam krajobraz (karta pracy nr 7).

MYSLENIE TWORCZE HIPOTETYCZNE (¢éwiczenie rozwijaja-
ce wyobraznie i fantazje, pozwalajace sprecyzowa¢ i zapre-
zentowac swoj pomyst)

Nauczyciel dzieli dzieci na dwa zespoty. Pierwszy analizuje
pytanie: Jak uksztattowanie powierzchni wptywa na nasze zy-
cie? Druga grupa opracowuje pytanie: Co by byto, gdyby caty
Polske zajmowaty gory? Dzieci najpierw samodzielnie, potem
w parach probuja odpowiedzie¢ na postawione pytania.
Po uptywie okreslonego czasu uczniowie tacza sie w czworki
i wspdlnie ustalaja swoje stanowisko. Nastepnie te zespoty
tacza sie w grupy oémioosobowe — systematyzuja, hierarchi-
zuja pomysty. A potem prezentujg wyniki swojej pracy catej
klasie. Uczniowie omawiaja pomysty innych, oceniaja ich traf-
nos¢, wskazuja te, z ktérymi sie nie zgadzaja (argumentuja).

SPACER PO OKOLICY (podrecznik, polecenie 1, s.12)
Wycieczka staje sie podstawa do rozmowy w grupach
na temat zaobserwowanych elementéw krajobrazu.
Uczniowie dziela sie swoimi spostrzezeniami na forum klasy.

KRAJOBRAZOWE PUZZLE
Nauczyciel przygotowuje puzzle z kartek z kalendarza i wi-
dokéwek, ktére prezentuja rézne krajobrazy. Dzieci, pracu-

jac w grupach, uktadaja puzzle i staraja sie okresli¢, jaki kra-
jobraz zostat przedstawiony na ich ilustracji.

KRAJOBRAZOWE SYLABY

Nauczyciel zapisuje na kolorowych kartkach wyrazenia: kra-

jobraz gorski, krajobraz wyzynny, krajobraz nizinny, krajo-

braz pojezierzy, krajobraz nadmorski. Nastepnie prowadza-
cy tnie kartki, dzielac wyrazy na sylaby, wktada je do kopert

i chowa w réznych miejscach szkoty. Kazda z grup ma za

zadanie odszuka¢ swoja koperte zawierajaca podpis do ob-

razka ze ztozonych puzzli) na podstawie otrzymanej in-
strukgji. Przyktady instrukcji:

e |dZ do pomieszczenia, ktére — mimo ze znajduje sie naj-
blizej stofica — przez caty dzien jest spowite w mroku.
W miejscu tym znajduje sie wiele tajemniczych przed-
miotow, ktére pamietaja dawne czasy.

e W tym pomieszczeniu mozesz sie poczué, jakbys byta/
byt w innym miejscu, w innym czasie. W jednej chwili mo-
zesz wyladowac na Ksiezycu albo znalez¢ sie w gtebokiej
jaskini. Mozesz spojrze¢ w oczy tygrysowi albo podrapac
stonia za uchem. Wystarczy zakochac sie w... czytaniu.

» To krolestwo bardzo waznej osoby w szkole, ktéra —
mimo ze jest taka wazna — nie nosi korony.

Koperty mozna ukry¢ réwniez w klasie. Nauczyciel prowa-

dzi dzieci w miejsce, gdzie lezg koperty, postugujac sie wy-

razami okreslajacymi stosunki przestrzenne i utatwiajacymi
orientacje kierunkowa.

JAKI TO KRAJOBRAZ?

To dziatanie polega na wskazaniu charakterystycznych cech
danego krajobrazu (na podstawie zdje¢ w podreczniku,
ksiazek/albumow, zdje¢ przyniesionych przez dzieci, utozo-
nych puzzli oraz zasobéw Scholarisa (NAWIGACJA).

GRA ,IDZ NA POLOW!”

Nauczyciel dzieli ucznidw na pie¢ grup. Kazdy zespét przy-
gotowuje kilka kompletéw kart (jeden komplet to cztery
karty) przedstawiajacych cechy charakterystyczne przy-
dzielonego jej krajobrazu, np.: krajobraz nadmorski (fale,
morskie, wydmy, plaza, wybrzeze klifowe), krajobraz poje-
zierzy (jezioro, szuwary, bagna, zalesiony brzeg), krajobraz
gorski (hale, strome szczyty, turnie, gran), krajobraz wyzyn-
ny (pagorki, niewysokie wzniesienia, pagorki, wawozy), kra-
jobraz nizinny (teren ptaski, odlegty horyzont, teren lekko
pofatdowany, rozlegte taki). Uczniowie moga wykona¢ ilu-
stracje, moga nakleja¢ zdjecia z gazet i czasopism itp.

Instrukcja gry:

Dziecko rozpoczynajace gre prosi jakiego$ ucznia o karte
niezbedna w jego kolekgji (np. jesli postanowito skompleto-
wacé karty z krajobrazem nadmorskim, wéwczas powinno
zebraé karty przedstawiajace: fale morskie, wydmy itp.). Je-
zeli kolezanka/kolega dziecka ma taka karte, o jaka prosi
uczen, wtedy musi odda¢ mu wszystkie karty z kompletu.
Jezeli dziecku uda sie zebra¢ cztery karty, odktada je na bok.

~
Jedli natomiast pytana osoba nie ma danej karty, méwi ,Idz
na potéw!” Wtedy dziecko moze zabraé (,ztowi¢”) jedna
z kart ze stotu. Potem kolejny gracz rozpoczyna poszukiwa-
nie kart, aby skompletowaé swéj zestaw z wybranej katego-
rii. Gra trwa do momentu skompletowania wszystkich ze-
stawdw. Wygrywa osoba, ktdra zbierze najwiecej zestawdw.

JAKIE INFORMACJE KRYJE MAPA FIZYCZNA?

Nauczyciel rozmawia z dzie¢mi o informacjach, jakie mozna
odczyta¢ z mapy (np. wyjasniajac znaczenie symboli poda-
nych w legendzie mapy i symbolike koloréw pojawiajacych
sie na mapie). Nastepnie wskazuje na mapie Polski rézne
przyktady uksztattowania terenu (np. goéry, wyzyny, niziny,
tereny nadmorskie). Uczniowie zapisuja nazw miast, leza-
cych w poszczegdlnych czesciach kraju. Nauczyciel zwraca
uwage na koniecznos¢ pisania nazw miast wielka literg (od-
wotanie do podrecznika, polecenie 4, s. 7).

WYKONANIE PRZESTRZENNE) MAPY POLSKI

Uczniowie w grupach wykonuja — z uwzglednieniem
uksztattowania terenu — mape Polski z masy solnej (zob.
przepis na mase solng — Inspiracje artystyczne. Klasa 1.
Czesé 4, s.18). Potem dzieci maluja mape fizyczna wg wzo-
ru, a nastepnie prezentuja wyniki pracy na forum klasy.
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EDUKACJA ZINTEGROWANA

Co by byto, gdyby nie byto znakéw
drogowych?

CELE OPERACY)NE N

Uczen:

» stucha tekstu czytanego gtosno przez inne osoby;

« streszcza czytane opowiadanie, formutujac w kilku
zdaniach jego gtowna mysl;

 wymienia co najmniej dwie zasady bezpiecznego
poruszania sie pieszych po drogach;

* opisuje, na czym polega zadanie policjantéw pracujacych
w ruchu drogowym;

* nazywa kilka podstawowych znakéw drogowych;

* przestrzega zasad poruszania sie po drogach, wyjasniajac
powodd obecnosci znakéw drogowych w danym miejscu.

N

AKTYWNOSCI UCZNIA N

« czytamy gtosno tekst Spotkanie z policjantkq, wtasciwie
go intonujag;

* wyjasniamy zasady zapisu rozmowy (dialogu), pamietajac
o myslnikach;

* rysujemy komiks/obrazek zainspirowany praca policjanta;

 poznajemy znaki drogowe i dzielimy sie z innymi wiado-
mosciami o bezpiecznym poruszaniu sie po drogach.

» nazywamy co najmniej trzy znaki drogowe, wyjasniajac
ich znaczenie.

ZNOWU RAZEM

EDUKACJA ZINTEGROWANA

N

WRZESIEN — 2. TYDZIEN NAUKI

NAWIGACJA N

PODRECZNIK:
Nasza szkota. Podrecznik do szkoty podstawowej.
Klasa 2. Czes¢ 1A, s. 1415

PORADNIK:
s.26-27

KARTY PRACY:
karta pracy nr 8

ZASOBY:

SCHOLARIS: NA DRODZE. NAJCZESCIE) SPOTYKANE
ZNAKI DROGOWE

SCHOLARIS: PODSTAWOWE ZNAKI DROGOWE

POMYSLY NA REALIZACJE Z KOMENTARZEM

Tematyke bezpieczenstwa w ruchu drogowym mozna pota-
czy¢ z zagadnieniem niepetnosprawnosci i funkcjonowania
0s6b z niepetnosprawnoscia w przestrzeni publiczne;.
Uczniowie, pracujac w zespotach, odwotuja sie do swoich
wspomnien/obserwacji i wskazuja rozwiazania pomocne dla
0séb z niepetnosprawnoscia. Nastepnie dzieci rozmawiaja
o taktownym zachowaniu podczas proponowania pomocy
osobom z niepetnosprawnoscia.

POPROWADZ MNIE DO CELU

Uczniowie dobieraja sie w pary, jedna z oséb ma zawigzane
lub zamkniete oczy. Kolezanka/kolega ma za zadanie po-
moc tej osobie dostac sie z jednego punktu do drugiego.
Warto da¢ uczniom mozliwo$¢ wyboru sposobu pomaga-
nia — moze to by¢ prowadzenie za reke, dawanie instrukg;ji
(np. ,Idz dwa kroki w lewo...” itp.).

Po wykonanym ¢éwiczeniu warto pozwoli¢ dzieciom po-
dzieli¢ sie spostrzezeniami i uwagami na temat tego, jak od-
najdywaty sie w roli osoby pomagajacej i tej, ktérej pomoc
byta udzielana. Refleksje uczniéw moga by¢ poczatkiem
rozmowy na temat tego, w jaki sposéb proponowaé pomoc
i jak jej udziela¢, aby zachowac¢ sie taktownie.

WIDZE, CIE! (zabawa ruchowa)

Uczniowie, podzieleni na dwa zespoty, stoja w dwdch kon-
cach sali/boiska lub doé¢ dtugiego pomieszczenia. Na $rod-
ku pomieszczenia lezy bardzo wiele papierowych kulek.
Nauczyciel zadaje pytania — na zmiane raz jednej, raz dru-
giej druzynie — dotyczace bezpiecznego poruszania sie po
drogach (podrecznik, s. 15, tekst w ramkach pod ilustracja).
W czasie gdy jeden zespét ustala odpowiedz na zadane py-
tanie, cztonkowie drugiej grupy kolejno biegna do miejsca,
gdzie utozone sa papierowe kulki. Zabieraja po jednej i wra-
caja na swoje miejsce. Dzieci biegaja po kulki tak dtugo, az
przeciwna druzyna poprawnie odpowie na pytanie. Potem
nastepuje zmiana — druga druzyna zastanawia sie nad odpo-
wiedzia na pytanie, a pierwsza zbiera kulki. Wygrywa druzy-
na, ktéra zbierze wiecej kulek, a wiec ta, ktéra szybciej od-
powiadata prawidtowo na pytania.

UKEADANIE PYTAN DO TEKSTU

SPOTKANIE Z POLICJANTKA ORAZ DO TEMATU ZAJEC
Przed przystapieniem do czytania uczniowie w parach
uktadaja jedno pytanie dotyczace tego, czego chcieliby sie
dowiedzie¢ w czasie tych zaje¢ na temat pracy policjantéw
i bezpieczenstwa w ruchu drogowym. Nauczyciel zapisuje
pytania w widocznym miejscu.

CZYTANIE TEKSTU SPOTKANIE Z POLICJANTKA

Z PODZIAtEM NA ROLE

Nauczyciel przydziela dzieciom role. Uczniowie czytaja
tekst z podziatem na role.

UKEADANIE | ZAPISYWANIE DIALOGU

Dzieci w parach uktadajg dialogi (np. rozmowe policjanta
Z turysta, z rowerzysta, z pieszym lub kierowca samocho-
du), a nastepnie prezentuja je na forum klasy.

PRACA PLASTYCZNA — PLAKAT

Dzieci, pracujac w kilkuosobowych zespotach, wykonuja
plakaty podsumowujace zebrane informacje na temat bez-
pieczenstwa w ruchu drogowym i pracy policjantéw.
Uczniowie wykonuja mapy najblizszej okolicy z oznacze-
niem znakéw drogowych poziomych i pionowych i umiesz-
czaja je na plakatach.

PODSUMUJMY

Nauczyciel rozmawia z dzie¢mi o tym, jakie sg cechy plaka-
tu jako sposobu przekazywania informacji. Zacheca uczniéw
do zaprezentowania swoich plakatéw uczniom innych klas.
Warto tez zaproponowa¢ uczniom wykonanie zadan
z karty pracy nr 8 — beda mieli mozliwo$¢ samodzielnego
powtdrzenia i zweryfikowania zdobytych wiadomosci
i umiejetnosci.

ZABAWA RUCHOWA , JAKI TO ZNAK?”

Dzieci maja za zadanie dopasowaé w ciggu minuty pikto-
gramy prezentujace znaki drogowe umieszczone na Scianie
po jednej stronie sali do opiséw ich znaczenia umieszczo-
nych po drugiej stronie sali. Nauczyciel powinien przygoto-
wac ok. 15 znakéw drogowych i ich opisow.

CZY UWAZNIE SIE PRZYGLADASZ?

Uczniowie pracuja w zespotach dwuosobowych. Kazde
dziecko przez mniej wiecej minute przyglada sie wskazanej
ilustracji (podrecznik, s. 15), starajac sie zapamietac jak naj-
wiecej elementdw, ktére sprzyjaja podnoszeniu poziomu
bezpieczenstwa na drogach. Nastepnie uczniowie, pracujac
w parach i nie patrzac na ilustracje, wymieniaja zapamietane
elementy, po czym zapisujg ich nazwy. Kazde dziecko zapi-
suje je samodzielnie w dowolny sposéb zaproponowany
przez nauczyciela (np. w formie zdania, w formie obrazko-
wej lub w formie mapy mentalnej). Po zakofczonym ¢wi-
czeniu nauczyciel powinien zacheci¢ dzieci, aby poréwnaty
swoje wnioski ze spostrzezeniami innych uczniéw z klasy.
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EDUKACJA ZINTEGROWANA

Jak wybrac¢ sie do Chin,
nie wychodzac z klasy?

CELE OPERACY)NE N

Uczen:

* czyta tekst z podziatem na role;

* nazywa emocje bohateréw opowiadania, odnoszac sie do
wiasnych doswiadczen i do czytanego tekstu;

« samodzielnie szuka informacji o potozeniu Chin
i Szanghaju, korzystajac z mapy fizycznej $wiata;

* podaje kilka réznic kulturowych dotyczacych relacji
miedzyludzkich w krajach Europy Zachodniej i Azji;

* wyjasnia wtasnymi stowami, czym jest przewodnik

turystyczny i jakie informacje powinny sie w nim znaleié./

AKTYWNOSCI UCZNIA N

« czytamy gtosno tekst Nowy uczer z podziatem na role;

» odgrywamy sytuacje, o ktorej przeczytalismy, probujac
nazwac i przekaza¢ emocje bohateréw tego opowiadania;

 samodzielnie szukamy informacji o Chinach w réznych
Zrédtach;

* postugujemy sie mapa;

* poznajemy réznice w zachowaniu ludzi w Europie i Azji;

» sprawdzamy, jakie informacje mozemy znalezé w prze-
wodnikach turystycznych;

» wspotpracujemy przy tworzeniu naszego ,Przewodnika

_ PO Chinach dla lubiacych niespodzianki”. )

ZNOWU RAZEM

EDUKACJA ZINTEGROWANA

WRZESIEN — 2. TYDZIEN NAUKI

NAWIGACJA N

PODRECZNIK:
Nasza szkota. Podrecznik do szkoty podstawowej.
Klasa 2. Czes¢ 1A, s. 1617

ZASOBY:
SCHOLARIS: SZANGHA)

POMYSLY NA REALIZACJE Z KOMENTARZEM

SPAKU) WALIZKE DO...

Uczniowie dobieraja sie w pary, wydaja sobie nawzajem po-
lecenie: ,Spakuj walizke...” Zadaniem uczniéw, do ktérych
polecenie zostato skierowane, jest wymysli¢ i zapisac, jakie
trzy niezbedne rzeczy wzieliby do jakiegos kraju, szczegdl-
nego miejsca (np. lasu tropikalnego) albo w podréz w czasie
(np. do czaséw prehistorycznych albo do przysztosci). Na-
stepnie dzieci zamieniajg sie rolami, opowiadajac znowu,
gdzie zostaty wystane, dlaczego i co ze soba zabiora.

RECEPTA NA NIESMIALOSC — W SZKOLE ZWIERZAT”

Kazdy uczen losuje kartonik, na ktérym jest zapisana nazwa
zwierzecia (np. typowego dla obszaru Azji), nastepnie szuka
osoby, ktéra wylosowata nazwe tego samego zwierzecia.
Powstata para ustala i zapisuje co najmniej dwie pozytywne
cechy/umiejetnosci, ktére ma ,jej” zwierze. Pary prezentuja
sie klasie, przedstawiajac, jakim sa zwierzeciem i jakie pozy-
tywne cechy/umiejetnosci posiadaja (np. ,wspinamy sie po
drzewach’, ,pieknie Spiewamy”). Pozostali uczniowie maja
za zadanie powita¢ nowe zwierzeta wymyslonym ,okrzy-
kiem odwagi” oraz dokonczy¢ zdanie: ,Cieszymy sie, ze be-
dziemy razem wspétpracowad, poniewaz...”.

PRACA Z TEKSTEM NOWY UCZEN

Dzieci czytaja tekst z podziatem na role, zwracajac uwage
na sposéb zapisu dialogéw i informacje w nim zawarte.
Nauczyciel moze zaproponowa¢ uczniom zapisanie zdan

w postaci mowy zaleznej (Uwaga: pojecie ,mowa zalezna”
jest tylko dla prowadzacego), sam dokonujac ich wyboru
(jedno/dwa zdania).

Nastepnie nauczyciel formutuje nastepujace polecenia:

e Zapiszcie co najmniej trzy zdania z tekstu w taki sposéb,
by brzmiaty tak, jakby kto$ opowiadat drugiej osobie,
co sie wydarzyto.

* Dokoncz zdania:

a) ,,Pani dyrektor powiedziata, ze..."
b) ,Szymek powiedziat, ze...".

Po wykonaniu polecen uczniowie w parach wymieniaja sie

informacjami z tekstu, ktére szczegélnie przykuty ich uwage.

ZABAWA PARATEATRALNA ,W JAKI SPOSOB PRZYJAC
DO KLASY NOWA KOLEZANKE LUB NOWEGO KOLEGE?”

Nauczyciel odwotuje sie do refleksji uczniéw po zabawie
~Recepta na nieSmiatos¢ — w szkole zwierzat” z rozgrzewki
oraz tekstu opowiadania Nowy uczer. Uczniowie w matych
grupach opracowuja scenki, a nastepnie prezentuja je klasie.

PRZEWODNIK PO CHINACH DLA

LUBIACYCH NIESPODZIANKI

Dzieci poszukuja informacji o Chinach i Szanghaju w réz-
nych zrédtach, w tym w internecie.

Nauczyciel inicjuje rozmowe na temat zgodnej wspotpracy
w klasie. Nastepnie zapisuje wnioski w widocznym miejscu
sali.

Nauczyciel inicjuje burze mdzgdw, ktéra ma daé odpo-
wiedZ na pytanie: Jakie informacje powinny sie znalei¢
w przewodniku turystycznym po Chinach? Dzieci wskazuja,
ze w przewodniku warto zawrze¢ informacje np. o tradycyj-
nych chinskich potrawach, sposobach spedzania wolnego
czasu, typowych wspdtczesnych i tradycyjnych zabudowa-
niach w tym kraju, $wietach i uroczystosciach, alfabecie
chinskim, miejscach atrakcyjnych dla turystéw oraz o rosli-
nach i zwierzetach typowych dla krajéw azjatyckich.
Nauczyciel dzieli ucznidw na zespoty, ktérych zadaniem
jest znalezienie i gromadzenie informacji na dany temat,
a nastepnie zapisanie wnioskéw za pomoca map mental-
nych. Prowadzacy powinien zwrdci¢ uwage na to, aby ucznio-
wie nie zapisywali swoich spostrzezeh w postaci linearnej,
ale np. hastowo, za pomoca skojarzen, piktogramow itp.
Uczniowie dzielg sie zebranymi informacjami na forum klasy,
prezentujac sposéb notowania odchodzacy od zapisu line-
arnego. Dzieci dzielg sie pomystami, jak mozna ,zapisa¢”
informacje, aby tatwiej je zapamietad.

Nauczyciel dzieli ucznidéw na kilka zespotéw, ktérych zada-
niem bedzie przygotowanie przewodnika. Jedna grupa to
np. graficy (osoby wykonujace obrazki, drukujace fotografie
z internetu, wymyslajace i wykonujace oktadke itp.). Drugi
zespdt moga stanowi¢ autorzy/redaktorzy (osoby zapisuja-
ce wszystkie najwazniejsze informacje). Inne grupy — wg po-
mystéw ucznidw.

NIEDOKONCZONE ZDANIA

» ,Gdybym wybrata sie/wybrat sie do Chin, opowiedziata-
bym/opowiedziatbym tam o polskich...”

» ,Gdybym poznata/poznat mieszkanca Chin, wiem, ze po-
winno sie.../nie wypadatoby...”

Kazdy uczen konczy wypowiedz wedtug wtasnego pomystu,

korzystajac z informacji i umiejetnosci zdobytych w czasie

zajed.

TRUDNA SZTUKA KALIGRAFII

Uczniowie prébuja zapisa¢ wyraz ,tak” po chifnsku — moga
to zrobi¢ na talerzach, za pomoca naostrzonych patyczkéw
tuszem lub farba, lub kresla go w piasku, wyklejaja z plaste-

liny itp.

PODSUMOWANIE — WALIZKA NA TRUDNE PODROZE
Nauczyciel moze zaproponowac uczniom rozmowe o trud-
nych sytuacjach, jakie moga zdarzy¢ sie podczas podrézy,
zaczynajac swoja wypowiedz, np.: WyobraZcie sobie, ze co$
niespodziewanego zdarzy sie podczas podrézy. Jak sadzi-
cie, czy jest co$, co pozwolitoby wam poradzi¢ sobie z trud-
na sytuacja, gdy bedziecie poza domem? Co — waszym zda-
niem — mozna spakowa¢ do walizki na trudna podréz?
Kazdy z nas ma takie ,rzeczy’, ktére mogtby spakowaé
do walizki w trudna podréz (np. usmiech albo uscisk dtoni,
dobre stowo skierowane do bliskiej osoby: ,Juz sie na ciebie
nie gniewam” itp. ).
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EDUKACJA ZINTEGROWANA

Od obrazka do wykrzyknika.
»Zautek stowek”. Piszemy i czytamy

CELE OPERACY)NE

Uczen:

* rozumie sens kodowania i dekodowania informacji
oraz potrafi je zakodowa¢ i dekodowag;

» dostrzega réznice miedzy réznymi rodzajami zdan,
stosuje wtasciwa intonacje;

* stosuje rozne formy komunikowania sie;

* wyciaga wnioski zwigzane z wyborem metod
przekazywania informacji;

» dostrzega réznice kulturowe, odmiennosé mieszkancow
Ziemi;

* przygotowuje scenki parateatralne i bierze w nich udziat;

* wie, jakie znaki nalezy postawic¢ na koncu réznego rodzaju

L zdan.

/

AKTYWNOSCI UCZNIA

* przekazujemy kolezance/koledze wiadomosci bez uzycia
stow;

 dowiadujemy sie o sposobach przekazywania informacji,
gdy nie znano jeszcze liter (pisma);

* wyjasniamy, czym sa piktogramy, i okreslamy okolicznosci
ich stosowania;

* bierzemy udziat w zabawach sprawdzajacych umiejetnosci

L interpunkcyjne i ruchowe.

~

/

ZNOWU RAZEM

EDUKACJA ZINTEGROWANA

WRZESIEN — 2. TYDZIEN NAUKI

NAWIGACJA N

PODRECZNIK:
Nasza szkota. Podrecznik do szkoty podstawowej.
Klasa 2. Czes¢ 1A, s.18-19

PORADNIK:
s.22-23

ZASOBY:
SCHOLARIS: PISMO HIEROGLIFICZNE
SCHOLARIS: FILM JEZYK MIGOWY

POMYSLY NA REALIZACJE Z KOMENTARZEM

ZABAWA W PARACH

Dziecko przekazuje kolezance/koledze wiadomos¢ bez
uzycia stow (z wykorzystaniem gestykulacji, mimiki), ktéra
moze wymysli¢ samodzielnie albo skorzysta¢ z zestawu
przygotowanego przez nauczyciela. Potem uczniowie prze-
kazuja sobie informacje przedstawiong za pomoca rysunku.
Nastepnie nauczyciel inicjuje rozmowe na temat obu spo-
sobow przekazywania informaciji:

* Ktéry wydaje sie wam tatwiejszy?

* Dlaczego wasze wybory sa rézne?

» Od czego zalezy wybér danej metody?

ZANIM WYMYSLONO LITERY

Dzieci rozmawiaja w parach na temat: ,Jak przekazywano
sobie informacje, zanim wymyslono pismo?” Nastepnie
wybrane pary prezentuja wnioski na forum klasy.

Dzieci poznaja rdézne sposoby przekazywania informacji
z zasobdw Scholarisa (NAWIGACJA).

Kolejnym punktem zaje¢ moze by¢ odciskanie w plastelinie
klinbw powstatych z obcigtej trzciny wg wymyslonego
przez ucznia kodu.

Potem nauczyciel moze zainicjowaé dyskusje na temat:
Czy dzisiaj stosowane jest pismo obrazkowe? Dzieci moga
podawac rézne przyktady, np: znaki drogowe, znaki bezpie-
czenstwa, oznakowania substancji niebezpiecznych, tablice
i naklejki informacyjne, metki na ubraniach.

N

Nauczyciel zabiera dzieci na wycieczke po szkole, ktérej
celem jest odnalezienie piktograméw (np. znaki ewakuacyj-
ne, znaki pozarowe, znaki informacyjne). Prowadzacy wyja-
$nia uczniom znaczenie tych znakéw. Po powrocie do sali
lekcyjnej dzieci, pracujac w czwérkach, prébuja wskazac
powody stosowania piktograméw.

Prowadzacy inicjuje burze mézgdéw: W jakim celu wymyslo-
no litery?

Nauczyciel pyta: Czy kazdy alfabet wyglada tak samo?
Uczniowie udzielaja odpowiedzi, odwotujac sie do informa-
cji z lekcji (podrecznik, s. 18) i wtasnych doswiadczen np.
z podrézy do krajow, w ktérych obowiazuje inny — niz tacin-
ski — alfabet. Moze byc¢ tez tak, ze w klasie uczy sie dziecko
wywodzace sie z innej kultury niz europejska. Wowczas
moze ono opowiedzie¢ o alfabecie obowiazujacym w jego
rodzinnym kraju.

SCENKI PARATEATRALNE

Nauczyciel dzieli uczniéw na grupy.

Uczniowie przygotowuja scenki, a potem przedstawiaja je
na forum klasy.

Pierwszy zespét przygotowuje rozmowe malucha z rodzica-
mi, odpowiadajac na pytanie nauczyciela: Jak sadzicie, o co
mate dziecko — bardzo ciekawe $wiata — moze zapytac rodzi-
céw podczas wizyty w zoo lub na dworcu kolejowym?
Grupa druga odpowiada na pytanie: W jakich sytuacjach sty-
szycie najczesciej rozmowe petna présb, rozkazéw, polecen,

okrzykéw o duzym zabarwieniu emocjonalnym? Trzeci ze-
spét wykonuje polecenie: Przygotujcie rozmowe, ktorej
uczestnicy przekazuja sobie opinie (informacje) na wybrany
przez was temat.

W JAKI SPOSOB ROZMAWIAMY ZE SOBA?

Nauczyciel zapisuje na tablicy zdanie oznajmujace, np.: ,,.Zo-

sia uwielbia spacery ze swoim psem”.

Dzieci powinny samodzielnie zauwazy¢ zasady zapisu zdania.

* Zdanie ma sens.

» Na poczatku zdania jest wielka litera.

» Miedzy wyrazami znajduja sie odstepy.

 Na koncu zdania jest kropka.

Nastepnie nauczyciel zapisuje na tablicy zdanie pytajace,

np.: ,Co Zosia lubi robi¢?’, a potem wykrzyknikowe, np.:

»Zosiu, zatéz psu smycz!”

Swoje spostrzezenia dzieci moga zapisa¢ w zeszytach po-

dobnie jak w podreczniku (w dymkach). katwiej bedzie im

sie odnie$¢ do ¢wiczen, ktére beda realizowane w dalszej

czedci lekgji.

Uczniowie poréwnujg swoje zapisy z tymi, ktére sa w pod-

reczniku. Nauczyciel moze zapytaé:

 Czy wasze notatki byty zblizone do zapiséw autorek pod-
recznika?

» Czy mozecie zaproponowac regute dotyczaca stosowania
kropki, pytajnika, wykrzyknika?

Uczniowie prezentuja wnioski na forum klasy.
Nauczyciel dokonuje podsumowania wiadomosci.

ZABAWA ,POSTAW WEASCIWY ZNAK” (podrecznik,
polecenie 2,s.19)

Dzieci przygotowuja rysunki z sylwetka pytajnika, wykrzyk-
nika i kropki (kazdy znak na osobnej kartce). Nastepnie
pisza na paskach papieru zdanie (nauczyciel czuwa, aby zda-
nia byly réznego rodzaju), po czym ustawiaja sie w dwodch
rownolicznych kotach (zewnetrznym i wewnetrznym).
Uczniowie zwracaja sie do siebie twarzami i tworza pary.
Na sygnat nauczyciela dzieci z kota zewnetrznego czytajg
swoje zdania kolezance/koledze z pary. Ta osoba ocenia,
jakim znakiem powinno zakonczy¢ sie to zdanie, podnoszac
odpowiednig sylwetke. Nastepuje zamiana rél w parze. Gdy
kazda osoba z pary odgadnie rodzaj znaku, koto zewnetrzne
przesuwa sie, tak, aby powstata kolejna para. Potem znowu
nastepuje czytanie zdan itp.

TAK SIE KONCZY TO ZDANIE

Dziecko losuje kartke, na ktérej jest zapisane dowolne zda-
nie oznajmujace, pytajace lub wykrzyknikowe, czyta je na
gtos. Pozostali uczniowie maja za zadanie okresli¢, jakiego
rodzaju jest to zdanie, a potem zilustrowa¢ mimika i zacho-
waniem, jakim znakiem interpunkcyjnym sie ono konczy.

20
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EDUKACJA ZINTEGROWANA

Gra — alfabet

CELE OPERACY)NE ~

Uczen:

* rozszerza zaséb swojego stownika czynnego i biernego,
biorac udziat w zabawach jezykowych;

» wymysla i zapisuje historyjke, korzystajac z wybranych
przez siebie rysunkéw;

* wyciaga wnioski dotyczace koniecznosci stosowania
znakéw przestankowych;

« gra w gre planszowa, przestrzegajac ustalonych regut;

« tworzy kodeks gracza fair play;

» projektuje w programie graficznym plansze do gry,

L uzywajac dostepnych narzedzi.

AKTYWNOSCI UCZNIA N

¢ podajemy przyktady wyrazéw zawierajacych podany
dwuznak;

» wymyslamy historyjke i zapisujemy ja bez uzycia znakéw
przestankowych i wielkich liter;

« czytamy historyjke wymyslona przez inne dzieci z klasy
i probujemy uzupetnic jg brakujacymi znakami
przestankowymi;

» wymyslamy witasna gre i ustalamy jej reguty;

« ustalamy zasady gry fair play;

» wykonujemy projekt planszy do naszej ,alfabetycznej
gry” w programie graficznym Paint.

ZNOWU RAZEM

EDUKACJA ZINTEGROWANA

WRZESIEN — 2. TYDZIEN NAUKI

NAWIGACJA

POMYSLY NA REALIZACJE Z KOMENTARZEM

ZABAWY JEZYKOWE ROZWIJAJACE

StOWNICTWO BIERNE | CZYNNE

Kazdy uczen losuje kartonik z zapisanym dwuznakiem,

a potem wymysla dwa wyrazy zawierajace dang gtoske.

Nastepnie kazde dziecko wypowiada na gtos — do okreslo-

nej osoby — wyrazy z dwuznakami. Uczniowie wymieniaja

sie kartonikami, znowu wymyslaja dwa wyrazy i prezentuja

przyktady wybranym kolezankom/kolegom z klasy. Potem

uczniowie ponownie wymieniaja sie kartonikami zawieraja-

cymi dwuznaki itp. Kolejnym dziataniem na lekcji moze by¢

uktadanie zdan spetniajacych okreslony warunek. Ucznio-

wie uktadaja zdania, w ktérych kazdy wyraz rozpoczyna sie

od okreslonej gtoski, np.:

« samogtoski (,Uprzejmy Arek umyt i obrat owoce”);

e dwuznaku (,Szczesliwe szczenie czesto szczeka na dz-
dzownice”);

lub od kolejnych liter alfabetu (,Anastazja byta catkiem

duza’, ,Eksperyment finansowata grupa Huberta”).

DOBIERANIE WEASCIWEGO ZNAKU DO ROZNYCH ZDAN
Uczniowie wykorzystuja przygotowane na poprzednich
zajeciach etykiety znakéw konczacych zdania (kropka, wy-
krzyknik, znak zapytania). Zabawe mozna przeprowadzi¢ na
dwa sposoby:
» Kazdy uczen otrzymuje tylko jeden znak (nauczyciel po-
winien zadba¢, aby wsréd rozdanych etykiet znalazty sie
L kropki, wykrzykniki i znaki zapytania). Nauczyciel czyta

fragment dowolnego opowiadania (tekstu wymyslonego
przez siebie), w ktérym wystepuja wszystkie rodzaje zdan.
Po przeczytaniu kazdego zdania dzieci majace wtasciwy
znak wstaja, unoszac go nad gtowa.

« Kazdy uczen jest wiascicielem trzech wykonanych przez
siebie znakéw. Pokazuje wiasciwy znak po wystuchaniu
kazdego zdania wypowiadanego przez nauczyciela.

KREATYWNE RYSOWANIE

Uczniowie rysuja na kartce grubym flamastrem kropke, wy-
krzyknik, znak zapytania (w dowolnej konfiguracji). Tworza
dowolny rysunek, wkomponowujac w niego znaki.

KREATYWNE OPOWIADANIE

Uczniowie pracujg w parach. Wybieraja kilka ilustracji/zdjec¢

przedstawiajacych przypadkowe miejsca, postacie, zwie-

rzeta. Wymyslaja i zapisuja historie na temat ilustracji, nie

uzywajac znakéw przestankowych i wielkich liter.

Nastepnie uczniowie wymieniajg swoje prace z innymi para-

mi. Uczniowie z kazdej dwdjki czytaja na gtos teksty swoich

kolezanek/kolegéw. Nastepnie wymieniajg sie wrazeniami

na temat przeczytanych opowiadan, zastanawiajac sie:

» W jaki sposob czyta sie tak zapisana historie?

» Czy tatwo zrozumie¢ te historie, zamiary jej autora?

» Jakie znaczenie ma uzycie znakéw przestankowych w tek-
stach pisanych?

» Jak przektada sie to na jezyk méwiony?

Potem uczniowie z poszczegdlnych par przedstawiajg swo-
je wnioski na forum klasy i poréwnuja je. Na koniec dzieci
uzupetniajg historyjki znakami przestankowymi.

»GRA Z ALFABETEM”

Dzieci zapoznaja sie z ,,Gra z alfabetem” zamieszona w pod-
reczniku (s. 20-21). Nastepnie nauczyciel przedstawia im
propozycje gry wg innych regut.

Uczen zapisuje litery znajdujace sie na polach, na ktérych
sie zatrzymat. Po zakonczeniu gry kazdy uktada i zapisuje
wyraz zawierajacy jak najwieksza liczbe zapisanych liter.
Po przeliczeniu liter dziecko poréwnuije je z wynikiem kole-
zanki/kolegi. Potem dzieci, pracujac w grupach, wykonuja
gre w duzym formacie (np. na papierze pakowym). Gra
moze by¢ przygotowana na podstawie alfabetu (podobnie
jak zaproponowano w podreczniku), ale moze by¢ wykona-
na wg nowych pomystéw uczniéw. Na poczatku warto
stworzy¢ liste najbardziej pozadanych cech w grach, np.:
jasna instrukcja, proste zasady, kolorowa plansza, atrakcyjna
tematyka, ciekawe pomysty na kartach zadan.

Dzieci w kazdej grupie wymyslaja tematyke swojej gry.
Moze to by¢ np.: gra przyrodnicza, ekologiczna, podrézni-
cza, bajkowa, morska, samochodowa. Uczniowie rozdzielaja
zakres pracy dla kazdego cztonka grupy — wyznaczaja spo-
§rod siebie osoby odpowiedzialne za utozenie instrukgji,
wykonanie projektu planszy, kart zadan, zetondéw (pion-
kéw). Warto réwniez wyznaczyé lideréw grup, ktérzy beda

~

PODRECZNIK:

Nasza szkota. Podrecznik do szkoty podstawowej.

Klasa 2. Czes¢ 1A, s. 20-21

ZASOBY:

SCHOLARIS: PORZADKOWANIE WEDEUG ALFABETU
)
N

czuwad nad podziatem zadan, ich realizacjg oraz spdjnoscia
dziatan kazdego z cztonkdw grupy.

Uczniowie ustalajg zasady ,,planszowego savoir-vivre'u” (np.
~Pamietaj o powiedzeniu stowa »dziekuje«, gdy ktos podaje
ci kostke. Gdy o tym zapomnisz, cofasz sie na start”).
Dzieci graja wg ustalonych zasad (najpierw kazda grupa
testuje swoja gre, potem przekazuje swoja gre innemu
zespotowi).

UCZYMY SIE PROJEKTOWAC
Uczniowie — pod kierunkiem nauczyciela — projektuja plan-
sze do gry z uzyciem dostepnych narzedzi.

ZAJECIA RUCHOWE

Dzieci uczestnicza w grach wymagajacych zasad stosowania
zasady fair play (np.: zabawa w tor przeszkéd, rzucanie do
celu, bieganie, wspinanie sie, odbijanie pitki). Uczniowie
sami licza punkty swojego zespotu.

L ALFABETYCZNA” OCENA ZAJEC
Zajecia byty:

A. atrakcyjne.

B. bajeczne.

C. ciekawe.

D. doskonate itd.

22
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EDUKACJA ZINTEGROWANA

Jakie warto mie¢ zasady, by nie byto
w klasie zwady — kodeks klasowy

CELE OPERACY)NE N

Uczen:

 wspottworzy z kolezankami i kolegami kodeks klasowy
wybrana technika;

« ttumaczy, jakie wartosci sa dla niego istotne;

« ttumaczy takie okreslenia, jak: ,méwi¢ prawde”, ,by¢
uczciwym’, ,dotrzymywac stowa’, ,,szanowac innych’,
,rozwiazywac konflikty”;

* bierze udziat w burzy mézgdéw na temat tego, jakimi
wartosciami warto kierowac sie, wspotpracujac z innymi;

* rozwija umiejetnos¢ rozpoznawania sytuacji spotecznych,
ktére moga by¢ zagrozeniem dla niego i innych,

oraz zapoznaje sie z pojeciem ,lojalnos¢”. )

AKTYWNOSCI UCZNIA N

» wspotpracujemy przy wymyslaniu i zapisywaniu naszego
kodeksu klasowego;

» wymieniamy si¢ naszymi pomystami na temat tego,
co i dlaczego jest dla nas wazne;

* poznajemy znaczenie nowych poje¢ waznych przy
wspotpracy z innymi ludzmi;

o tworzymy komiks, w ktérym zastanawiamy sie i przedsta-
wiamy, co moze stac sie w réznych sytuacjach.

ZNOWU RAZEM

EDUKACJA ZINTEGROWANA

WRZESIEN — 3. TYDZIEN NAUKI

NAWIGACJA

POMYSLY NA REALIZACJE Z KOMENTARZEM

Ustalanie klasowych regut i kodekséw to dobra okazja do
wprowadzania uczniéw w $wiat kanonu etycznego, w kté-
rym cztowiek jest postrzegany jako wartos¢. W pracy
z mtodszymi uczniami na poczatku roku szkolnego warto
zrezygnowac z zabaw dramowych, a zastapi¢ je aktywno-
Scig tworcza skupiona na teatrze i inscenizacjach. Da to
dzieciom mozliwos¢ bezpiecznego (z dystansu) poznawa-
nia wartosci relacji miedzy ludZmi i regut obowiazujacych
w grupie.

ZABAWA W KOLE —,,NAJBARDZIE) LUBIE, GDY LUDZIE...”
Uczniowie rzucajg do siebie pitke lub kulke z papieru.
Osoba, ktéra ztapie przedmiot, konczy zdanie: ,Najbar-
dziej lubie, gdy ludzie..”, i rzuca pitke/kulke do nastepnego
dziecka.

DOBRY PING-PONG
Uczniowie siedza w parach naprzeciwko siebie przez okres-
lony czas (np. przez minute) i kolejno, gtosno, podaja jedna
ceche dobrej kolezanki/dobrego kolegi.
Odpowiedzi powinny pada¢ dynamicznie, jedna za druga,
aby wywota¢ u bawiacych sie jak najwiecej skojarzen.
Chetne dzieci zapisuja na tablicy cechy i skojarzenia, ktére
wymieniali uczniowie w czasie zabaw. Wszyscy wspdlnie
sprawdzaja, jakie cechy byty podawane najczeiciej, po czym
rozmawiaja o tym, dlaczego akurat te cechy sa doceniane
\przez innych.

KODEKS KLASOWY

Dzieci zapoznaja sie z propozycja kodeksu klasowego za-
mieszczonego w podreczniku (s. 22-23). Uczniowie odczytu-
ja reguty kodeksu klasowego, wystukujac rytm rymowanek
w czasie gtosnego czytania, przeliczajac sylaby w wyrazach
i wersach, odnajdujac rymujace sie stowa.

Nauczyciel moze zapytac uczniéw, w jakim stopniu zasady
wymienione w podreczniku sprawdzaja sie w ich klasie.
Mozna takze poprosi¢ dzieci o wskazanie regut, ktére warto
wprowadzi¢ do kodeksu klasowego.

CZTERY DUKATY

Uczniowie zostaja podzieleni na pie¢ zespotoéw. Kazdy
zespot otrzymuje cztery dukaty (kartonowe kota o Srednicy
ok. 20 cm) w kolorach: biatym, czerwonym, z6ttym i zielo-
nym. Na $rodku kazdego dukata znajduje sie¢ odpowiednio
napis: na biatym — ,Taka jest/taki jest/takie jest...”; na czer-
wonym — ,Dzieki... mozna poczué...”; na z6ttym — ,Dobre
strony to...”; na zielonym — ,Gdyby byto wiece;j..., to...”.
Nauczyciel przygotowuje kartki, na ktérych sa zapisane
hasta: méwienie prawdy, bycie uczciwym, dotrzymywanie
stowa, szanowanie innych, rozwiazywanie konfliktow. Przed-
stawiciel kazdego zespotu losuje jedna kartke, po czym
uczniowie w zespotach wymyslaja, a potem zapisuja na du-
katach skojarzenia do swojego hasta (postawy), np. zespét
pierwszy zastanawia sie, jak to jest by¢ uczciwym, co czuja
ludzie postepujacy uczciwie, jakie sg dobre strony bycia

uczciwym i co by byto, gdyby wsréd ludzi byto wiecej uczci-
wosci. Nastepnie uczniowie przyklejaja swoje dukaty na
kartce wokét hasta. Po wykonaniu zadania zespoty przedsta-
wiaja na forum klasy swoje spostrzezenia dotyczace postaw
i umieszczaja swoje dukaty w widocznym miejscu.

ROWNE PRAWA W KURNIKU

Nauczyciel prezentuje dzieciom zarys fabuty przedstawie-
nia na temat tego, co to znaczy mie¢ réwne prawa. Ucznio-
wie wspolnie wymyslaja przebieg i dialogi przedstawienia
lub pantomime, po czym je prezentuja.

Propozycja zarysu fabuty: ,W kurniku mieszkaty kaczki, gesi,
kury, kurczeta, kogut i indyki. Zwierzeta czesto sie ktocity
o to, kto w kurniku jest najwazniejszy, kto najwiecej pracuje
i powinien dostawa¢ najlepsze ziarno do jedzenia, i kto po-
winien spa¢ w najwygodniejszych gniazdach. Pewnie pokté-
cityby sie na dobre, gdyby nie perliczka, ktéra zaproponowa-
ta, by zastanowity sie, co to znaczy, ze wszystkie zwierzeta
sa rbwne i maja réwne prawa...”

BURZA MOZGOW

Uczniowie, na podstawie swoich pomystéw i wiadomosci
z poprzednich ¢wiczen, zastanawiajg sie, jakie wartosci/
cechy sa dobre dla ich klasy i dla ich kolezenstwa, co ozna-
cza pojecie ,lojalnos¢” oraz jakie postawy im szkodza. Zapi-
suja swoje pomysty na tablicy, tworzg kodeks klasowy.

~

PODRECZNIK:

Nasza szkota. Podrecznik do szkoty podstawowej.

Klasa 2. Czes¢ 1A, s. 22-23

KARTY PRACY:

karta pracy nr 9
)
~

KOMIKS O DOBRYCH SPRAWACH W NASZE] KLASIE
Uczniowie, pracujac w kilkuosobowych grupach, tworza
komiks. Kazdy zespét otrzymuije krétka historyjke obrazko-
wa (karta pracy nr 9). Odwotujac sie do obrazkéw, dzieci
wymyslaja historyjke z dialogiem, a potem wpisuja ja w wy-
znaczone miejsca. Nastepnie koloruja ilustracje, nadajac
tytuty poszczegdlnym stronom. Z powstatych czesci po-
wstanie jeden klasowy komiks.

JEZ W OPALACH —JAK WYBRNAC Z KLOPOTOW?

IJAK PROSIC O POMOC?

Kilkoro dzieci odgrywa jedna ze scenek (np.: jez gubi jabt-
ko, jez spotyka w lesie lisa, jez ktdci sie z kolega, jez zostaje
okradziony). Uczniowie odgrywaja scenke, a nauczyciel
w pewnej chwili méwi: ,stop!” Wtedy aktorzy zatrzymuja
sie, a pozostali uczniowie — widzowie — zastanawiaja sie
i mbwia, co jez moze zrobi¢ i kogo poprosi¢ o pomoc,
aby wyjs¢ z ktopotéw. Aktorzy koncza odgrywanie scenki
wg wskazéwek widowni.

ZABAWA INTEGRACYJNA W KOLE — , SPIOCH”

Dziecko w srodku kota lezy lub stoi z zamknietymi oczami.
Jedna z oséb stojacych w kole skrada sie do niego, by go
dotkna¢. Zadaniem ,3$piocha” w $rodku kota jest nastuchi-
wac i wskazad, z ktérej strony ktos sie do niego zbliza.
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EDUKACJA ZINTEGROWANA

Kiedy uszy moga spuchnag¢, a gdy
spuchng, czy juz takie zostanga?

CELE OPERACY)NE ~

Uczen:

« uwaznie stucha przekazywanych informaciji i efektywnie
korzysta z podawanych instrukgji;

» prowadzi proste doswiadczenie przyrodnicze;

« samodzielnie formutuje wnioski z doswiadczenia;

» czyta ze zrozumieniem tekst Straszliwe decybele Justyny
Bednarek i w kilku zdaniach go streszcza;

« dba o kulture wypowiedzi, w rozmowie uwzglednia intona-
cje w zdaniu oznajmujacym, wykrzyknikowym i pytajacym;

* pisze z pamigci krotki tekst;

» wymienia co najmniej jedna zasade bezpiecznego
dla zdrowia korzystania z urzadzen emitujacych dzwiek;

* wie, ze nie mozna samodzielnie zazywac lekarstw

i stosowac srodkéw chemicznych.
(N J

AKTYWNOSCI UCZNIA ~

» badamy wptyw dzwiekéw na nasze zachowanie
i samopoczucie;

e czytamy ze zrozumieniem tekst i opowiadamy o nim;

« zastanawiamy sie, jak dzwieki wptywaja na nasze zacho-
wanie i nasze samopoczucie;

e piszemy ,nastuchujace dyktando”

(N /

ZNOWU RAZEM

EDUKACJA ZINTEGROWANA

WRZESIEN — 3. TYDZIEN NAUKI

NAWIGACJA N

PODRECZNIK:
Nasza szkota. Podrecznik do szkoty podstawowej.
Klasa 2. Cze$¢ 1A, s. 24-25

KARTY PRACY:
karta pracy nr 10

ZASOBY:
SCHOLARIS: CO TO JEST HALAS?
SCHOLARIS: NIE HALASUJE
\SCHOLARIS: CO JEST GLOSNE? CO JEST CICHE?

POMYSLY NA REALIZACJE Z KOMENTARZEM

JAK ROZCHODZI SIE DZWIEK?

Uczniowie przygotowuja doswiadczenie wg instrukgji: ,Na-
ciagnijcie gumowa rekawiczke na kubek. Przymocuijcie ja
gumka. Na rekawiczce potodzcie kilka lekkich przedmiotow,
np. ziaren. Stancie w odlegtosci od kilku centymetréw do
kilku krokéw od naciagnietej rekawiczki i uderzajcie drew-
niana tyzka w garnek. Co sie dzieje z ziarnami? Dlaczego?”"
Uczniowie na podstawie obserwacji i rozmowy szukaja od-
powiedzi na pytanie: Jak rozchodzi sie dzwigk?

ZABAWA ,ZAKEOCENIA?
Uczniowie stoja lub siedza w kregu. Nauczyciel przekazuje
jednemu z nich krétka, kilkuzdaniowa wiadomosé — histo-
ryjke, np.: ,Mtodsza siostra Joli ma na imie Nina. Chociaz
Nina jest jeszcze mata, potrafi krzycze¢ tak gtosno, ze puch-
na od tego uszy. Mama Joli i Niny ma sposéb na mata
ptaczaca coreczke — kotysze ja i tuli. Wtedy Nina przestaje
ptakac”
Osoba, ktérej zostata przekazana wiadomosé¢, staje w srod-
ku kregu i wybiera dziecko, ktéremu opowie historyjke.
W czasie gdy wiadomos¢ jest przekazywana, uczniowie
stojacy w kregu hatasuja (graja na instrumentach, rozmawia-
ja ze soba, Spiewaj itp.). Dziecko, ktére odebrato wiado-
mos¢, przekazuije ja kolejnej osobie. Zabawa trwa tak dtugo,
az co najmniej kilka osob przekaze i odbierze wiadomosé.
Po zakonczeniu zabawy nauczyciel rozmawia z dzie¢mi,
\zadajqc pytania, np.:

* Jak czuliécie sie w hatasie?

* Jak wam sie podobato robienie hatasu/zaktocen?

* Czy byto to caty czas przyjemne?

» Jak stuchato sie/przekazywato sie wiadomosci w hatasie?
» Czy wiadomos¢ zostata zmieniona?

ZABAWA ,JAK TO POWIEDZIEC?”

Uczniowie losuja kartke z krétkim komunikatem i okre$lona
sytuacja komunikacyjna. Ich zadaniem jest przekaza¢ kole-
zance/koledze komunikat w odpowiedniej formie (nalezy
zwrdci¢ uwage na gtosnos¢ wypowiedzi, zwroty grzeczno-
Sciowe, forme przekazania wiadomosci). Przyktadowe
komunikaty i sytuacje moga dotyczy¢: informowania kole-
zanki/kolegi o wygranej grze, pytania nauczyciela o instruk-
cje do zadania, zakupdw w sklepie, wizyty u chorej kolezanki,
prosby o pomoc przy szukaniu zgubionego przedmiotu itp.
Nastepnie nauczyciel rozmawia z dzie¢mi na temat tego,
w jaki sposdb grzecznie i efektywnie sie komunikowaé
w réznych sytuacjach.

PRACA Z TEKSTEM STRASZLIWE DECYBELE

Dzieci pod kierunkiem nauczyciela ustalaja — na podstawie
ilustracji i tytutu tekstu — kilka pytan, np.: Jaki jest gtowny
temat opowiadania? Czego mozemy si¢ z niego dowie-
dzied? itp.

Uczniowie moga tworzy¢ pytania samodzielnie lub w pa-
rach, a nastepnie zapisa¢ wnioski w zeszytach.

Uwaga: Warto zasugerowa¢ uczniom, aby czytajac, szukali
w tekscie informacji o odczuciach i emocjach bohateréw.
Potem uczniowie czytaja tekst na gtos (z podziatem na role)
albo po cichu (indywidualnie). Nastepnie nauczyciel
rozmawia z dzieémi o nowych tresciach, jakie poznaty,
a takze o tym, na jakie z postawionych pytan udato sie im
znalez¢ odpowiedz.

Prowadzacy — w formie burzy mézgdéw — prosi dzieci o od-
powied? na pytanie: Co to znaczy ,by¢ nie w sosie™?
Nauczyciel, odwotujac sie do skojarzen ucznidéw i ich do-
$wiadczen, ustala znaczenia powiedzenia.

Kolejnym dziataniem jest zabawa parateatralna ,,Oj! Puchng
mi uszy! Poprosze o recepte”. Uczniowie w kilkuosobowych
zespotach, na podstawie tekstu, odgrywaja scenke spotka-
nia Joli z lekarzem. Bazujac na wtasnych spostrzezeniach,
szukaja odpowiedzi na pytanie, dlaczego dziewczynke
bolata gtowa i co to znaczy, ze ,puchng uszy” Prowadzacy
powinien zwrdci¢ uwage na brak dostownosci w powiedze-
niach. Pézniej, odwotujac sie do wczesniejszych éwiczen,
dzieci ustalaja recepte dla Joli. Uczniowie wskazuja,
co i w jaki sposéb pomaga, gdy ma sie do czynienia z nad-
miernym hatasem. Dzieci zastanawiaja sie, dlaczego pewne
przedmioty/urzadzania emitujace dZwiek szkodza cztowie-
kowi, a takze rozwazaja, w jaki sposéb mozna ograniczyé
ich wptyw.

Pomysty ucznidw moga by¢ przedstawione w wybrane;j
przez nich formie (np. ilustracji czy opisu).

Nauczyciel poleca uczniom, aby w dowolnych Zrédtach
wiedzy poszukali informacji o poziomie hatasu emitowane-
go przez rbzne urzadzenia, poréwnali je, a nastepnie zapisa-
li wnioski w zeszytach. Podczas realizacji tego ¢wiczenia
warto zaproponowa¢ uczniom wykonanie zadan z karty
pracy nr 10.

»NIE TAKI HALAS STRASZNY, GDY...”

Uczniowie, pracujac w parach, pisza naprzemiennie i dyktu-
ja sobie krotki tekst zdanie po zdaniu.

Przyktad tekstu: ,Decybele pokazuja, jak gtosne cos jest.
Hatas szkodzi naszemu zdrowiu. Warto dba¢ o swoje uszy
i unika¢ hatasu. Czasem mozna zachowac sie gtosno, ale nie
zawsze”

STRASZLIWE DECYBELE - CHRONOLOGIA WYDARZEN
Uczniowie siedza w kregu. Przedstawiaja tres¢ opowiadania
w taki sposéb, ze kolejno kontynuuja opowiadanie historii,
wskazujac na najwazniejsze watki. Moga sobie pomagad,
cicho czytajac tekst i w miare mozliwosci szybko wyszuku-
jac potrzebne informacje.

CICHY OBRAZEK (podrecznik, polecenie 4, s. 25)

Uczniowie, pracujac w dwdch grupach, wykonuja ilustracje
hatasu i ciszy.

Uwaga: Dzieci w czasie pracy nie moga sie porozumiewac.
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EDUKACJA ZINTEGROWANA

Dlaczego hatas czasem pomaga,
a czasem szkodzi?

N

CELE OPERACY)NE ~

Uczen:

« zgodnie wspotpracuje z réwiesnikami przy rozwiazywaniu
zadan w grze terenowej;

* podaje co najmniej trzy sposoby, jak mozna ograniczy¢
wptyw hatasu na samopoczucie i zdrowie;

» zapisuje co najmniej dwa skutki dtugotrwatego przebywa-
nia w hatasie dla zdrowia i dla srodowiska przyrodniczego;

« wskazuje co najmniej dwie sytuacje, w ktérych hatas jest
uzasadniony;

* podaje, w jaki sposéb wezwaé pomoc w sytuacji

zagrozenia zdrowia i/lub zycia.

AKTYWNOSCI UCZNIA ~

» bezpiecznie uczestniczymy w grze terenowe;j;

» szukamy sposobu, jak dojs¢ do porozumienia, gdy mamy
rézne zdanie na dany temat;

* zapisujemy nasze pomysty, dlaczego hatas nie jest dobry
dla nas i dla przyrody;

 rozmawiamy o tym, kiedy hatas jest naszym sprzymie-
rzencem;

« ¢wiczymy, jak wezwaé pomoc w groznej sytuacji;

» opisujemy ilustracje z podrecznika, wymieniajac zrédta

hatasu.
J

ZNOWU RAZEM

EDUKACJA ZINTEGROWANA

WRZESIEN — 3. TYDZIEN NAUKI

NAWIGACJA

* PODRECZNIK:
Nasza szkota. Podrecznik do szkoty podstawowej.
Klasa 2. Czes¢ 1A, s. 2627

PORADNIK:
s.24-25

ZASOBY:

SCHOLARIS: CO TO JEST HALAS?

SCHOLARIS: NIE HALASUJE

SCHOLARIS: CO JEST GEOSNE? CO JEST CICHE?

J

POMYSLY NA REALIZACJE Z KOMENTARZEM

Zajecia moga by¢ przeprowadzone jako gra terenowa
w okolicy szkoty lub jako zabawa na terenie szkoty/klasy,
w czasie ktérej uczniowie rozwiazuja poszczegdlne zadania.
Warto zaplanowa¢ przebieg zabawy w okolicach zurbani-
zowanych oraz w poblizu terenéw zielonych (miasto i park,
osiedle przy ulicy i las itp.). Uczniowie, przygotowujac gre
terenowa i biorac w niej udziat, wykorzystuja wtasne do-
$wiadczenia, wiadomosci i umiejetnosci zdobyte podczas
wczesniejszych zaje¢ dotyczacych wptywu hatasu na zdro-
wie i samopoczucie cztowieka.

GRA ,,TROPICIELE HALASU”

Wersja 1: nauczyciel przygotowuje wczedniej zadania dla
uczniéw i umieszcza je w oznaczonych miejscach. Dzieci,
przechodzac przez tor gry, wykonuja kolejne zadania.
Wersja 2: uczniowie podzieleni na dwa zespoty z pomoca
nauczyciela wymyslaja zadania i nastepnie szukaja na trasie
gry mozliwosci ich wykonania.

Przygotowanie gry

Nauczyciel wyznacza osoby odpowiedzialne za przygoto-
wanie i przeprowadzenie gry terenowej. Wsrdéd nich sa
uczniowie odpowiedzialni za: ekwipunek, dokumentowa-
nie obserwacji, pilnowanie porzadku i zachowanie zasad
bezpieczenstwa, wyznaczenie trasy gry.

Prowadzacy zwraca uczniom uwage na koniecznos¢ grzecz-
nego i kulturalnego zwracania sie do siebie, umiejetnego

prezentowania swojego zdania i negocjowania przy podziale
rol i obowiazkéw. Potem dzieci dziela sie pomystami na te-
mat wykonywanych zadan.

Nastepnie nauczyciel inicjuje swobodna rozmowe na temat
hatasu i jego wptywu na ludzi. Punktem wyjscia do dyskusji
z dzie¢mi jest wiersz Hatas J6zefa Ratajczaka, a takze ilu-
stracja w podreczniku (s. 26-27).

Uczniowie wymieniajg, a potem wypisuja na duzym kartonie
(np. w postaci mapy mentalnej lub tabeli) wszystkie elemen-
ty widoczne na ilustracji, ktére sa zwiazane z hatasem. Pro-
wadzacy powinien zwroci¢ dzieciom uwage, aby wykonujac
to zadanie, mogty — do kazdego elementu odnoszacego sie
do hatasu—dopisac przyktady jego wptywu na cztowiekai sro-
dowisko, a takze podaty sposoby ograniczenia negatywnego
oddziatywania hatasu na samopoczucie ludzi.

Propozycje zadan do wykonania w czasie gry terenowej

e Zapiszcie nazwy wszystkich hatasujacych obiektoéw, jakie
zauwazycie. Zanotujcie, o ktérej godzinie prowadziliscie
obserwacje.

* Nagrajcie na dyktafon odgtosy dokumentujace wszystkie
hatasujace obiekty, jakie spotkaliscie. Mozecie tez nagra¢
film.

» Poszukajcie miejsca, w ktérym mozna odpoczaé¢ od hata-
su. Dlaczego wybraliscie to miejsce?

» Wyobrazcie sobie, ze jestescie ptakami. Napiszcie list do
ludzi, w ktérym prosicie, by nie hatasowali w waszym

domu — srodowisku naturalnym. Napiszcie, dlaczego hatas

jest niedobry zaréwno dla nich, jak i dla was.
» Sprawdzcie, jak dobry jest wasz stuch.
Dzieci stajg w pewnej odlegtosci od siebie tak, aby sie
nawzajem ustyszeé¢, gdy moéwia szeptem, normalnym
gtosem, gdy $piewaja. Za kazdym razem mierza odle-
gtos¢, jaka ich dzieli. Poréwnuja odlegtosci i wyciagaja
whnioski. Nastepnie konstruuja z papieru tube i ,trabke
do stuchania”. Porozumiewajg sie za pomoca tych przed-
miotéw i rozmawiaja o tym, czy odlegto$¢ zmienia sie,
gdy ich uzywaja.
Utdzcie scenke przedstawiajaca sytuacje, w ktdrej mozna
pohatasowa¢ ze szczescia.
Przypomnijcie sobie zasady wzywania i udzielania pomo-
cy w wypadkach:
— sprawdyz, czy jestes bezpieczna/bezpieczny;
— sprawdyz, co sie stato;
— wotaj o pomoc;
— wezwij pomoc pod numerem alarmowym 112.
Zastanéwcie sie, w jaki sposéb hatas czy gtosne sygnaty
pomagaja w takich sytuacjach. Dlaczego?
Uwaga: Scenke, w ktérej dzieci ¢wicza wzywanie pomo-
cy, nalezy odegraé w szkole.

JAK OGRANICZYC HALAS
Dzieci przygotowuja najpierw duzy karton, a potem zapi-
suja na nim, w jaki sposéb mozna ograniczy¢ wptyw hatasu-

jacych obiektéw na zdrowie oraz jakie sg skutki hatasu dla
ludzi i Srodowiska naturalnego. Mozna to zrobi¢ w formie
mapy mentalnej lub tabeli.

Uwaga: Uczniowie powinni odwota¢ sie do wnioskéw z po-
przednich zaje¢ dotyczacych hatasu, a takze skorzysta¢ z do-
Swiadczen zdobytych czasie gry terenowej. Warto w tym
¢wiczeniu zwrdci¢ uwage na umiejetnos¢ negocjacji i pre-
zentowania wtasnego zdania. Przygotowang prace w formie
plakatu mozna zaprezentowaé w szkole jako Zrédto wiado-
mosci o hatasie i jego wptywie na samopoczucie cztowieka.

SPECJALNE SYGNALY

Cwiczenie ma celu przypomnienie, jaki system ostrzegania
(np. w czasie prébnych ewakuacji) obowigzuje w szkole.
Nalezy przypomnie¢ najwazniejsze zasady dotyczace wzy-
wania pomocy, przeprowadzi¢ zajecia praktyczne z wzywa-
nia pomocy pod numerem alarmowym. Nalezy tez przypo-
mnieé schemat rozmowy dziecka z dyspozytorem numeru
alarmowego.

Podsumowujac ¢wiczenie, uczniowie dziela sie spostrzeze-
niami z gry, wymieniajg sie oceng kolezenska na temat wy-
wigzania sie z zadan wyznaczonych poszczegdlnym ucz-
niom w czasie przygotowania do gry i podczas zabawy.

~
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EDUKACJA ZINTEGROWANA

,Zautek stowek” — zdanie, wyraz,
sylaba

CELE OPERACY)NE

Uczen:

« analizuje tre$¢ ogtoszen i wyciaga wnioski dotyczace
koniecznych i zbednych informacji zawartych
w ogtoszeniach;

* pisze w grupie ogtoszenie;

« uktada samodezielnie zdania, wyrdznia w nich wyrazy,
a w wyrazach sylaby;

« uktada i zapisuje wyliczanki-rymowanki;

* czyta ogloszenie zamieszczone w podreczniku;

* przygotowuije rozsypanke wyrazowa dla kolezanki/kolegi;

» wymysla rebusy dla kolezanek i kolegéw;

* wie, ze nie nalezy zabiera¢ cudzej wlasnosci, i stara sie
przestrzegaé tej zasady.

AKTYWNOSCI UCZNIA

 odkrywamy, jakie informacje powinno zawiera¢
ogtoszenie;

» wspdlnie z kolezankami i kolegami piszemy tresé
ogtoszenia, korzystajac z komputera;

 czytamy ogtoszenie zamieszczone w podreczniky;

* przygotowujemy zadania (rebusy, rozsypanki sylabowe)
dla kolezanek i kolegdéw;

& zgodnie wspdtpracujemy w grupie, realizujac zadania.

ZNOWU RAZEM

EDUKACJA ZINTEGROWANA

WRZESIEN — 4. TYDZIEN NAUKI

NAWIGACJA N

PODRECZNIK:
Nasza szkota. Podrecznik do szkoty podstawowe;.
Klasa 2. Czes¢ 1A, s. 28-29

ZASOBY:
SCHOLARIS: EKRAN INTERAKTYWNY DOSKONALACY
ANALIZE WZROKOWA | StUCHOWA WYRAZOW

POMYSLY NA REALIZACJE Z KOMENTARZEM

ZABAWA Z PIkKA — ,DOKONCZ WYRAZ”

Dziecko rozpoczynajace zabawe wypowiada czes¢ wyrazu,
pomijajac ostatnig sylabe. Rzuca pitke do wybranej osoby,
ktérej zadaniem jest dokonczenie wyrazu. Uczen konhczy
stowo, a nastepnie sam wymysla zadanie dla kolejnego
uczestnika zabawy.

ANALIZA OGLOSZENIA

Nauczyciel czyta dzieciom tre$¢ ogtoszenia.

Uwaga: Ogtoszenie powinno by¢ niekompletne i na pewno
nie moze petni¢ funkcji wzorcowej. Cwiczenie to ma na
celu ksztatcenie umiejetnosci krytycznego czytania. Ma za
zadanie zmobilizowa¢ dziecko do aktywnego modyfikowa-
nia tekstu — uzupetniania lub eliminowania danych.
Przyktad ogtoszenia:

,Zgubitam portfel. Znalazce prosze o zwrot. Kasia”.
 Uczniowie zapisuja informacje w tabeli.

Co wiemy? Czego nie wiemy?

« Dzieci czytaja ogtoszenie z podrecznika (s. 28), a nastepnie
sprawdzaja, czy zawiera wszystkie niezbedne elementy.

» Uczniowie wspdlnie wykonuja plansze zawierajaca wska-
zéwki do napisania poprawnego ogtoszenia. Plansza be-
dzie petnita funkcje pomocy dydaktyczne;j.

e Uczniowie analizuja kolejne ogtoszenie przygotowane
przez nauczyciela, ktére zawiera wszystkie niezbedne
informacje.

Przyktad:

Wazne ogtoszenie!

W piekne jesienne popotudnie spacerowatam

po parku.

W okolicy wejscia do parku zgubitam portfel.

Jest maty, czerwony, w ksztatcie prostokata, zamykany
na zamek.

Dostatam go od mamy na ésme urodziny.

Znalazce prosze o kontakt. M6j nowy numer telefonu:
1122 33 44 55.

Smutna Kasia

« Dzieci pracujg w grupach. Wspélnie zastanawiaja sie, jakie
informacje powinno zawiera¢ ogtoszenie, aby spetniato
swoja funkcje.

» Nauczyciel poréwnuje i omawia wyniki prac poszczegdl-
nych grup. Nastepnie dzieci uzupetniaja tabele elementa-
mi niezbednymi w pisaniu ogtoszen.

Uczniowie pracujg w grupach. Wspdlnie zastanawiaja sie,
jakie zbedne informacje zawiera ogloszenie. Wskazuja nie-
potrzebne zdania i wyrazy. Poréwnuja swoje obserwacje
z obserwacjami innych grup. Wyciagaja wnioski, ktérymi
dzielg sie z catg klasa (np. ,To zdanie byto niepotrzebne,
bo.., , Ten wyraz byt niepotrzebny, bo...”).

LOGICZNE ZDANIA

Uczniowie w grupie tworza logiczne zdanie. Ma ono zawie-
ra¢ tyle wyrazéw, ile jest dzieci w zespole. Kazde z dzieci
jest reprezentantem jednego wyrazu. Uczniowie prezentuja
swoje zdanie przed resztg klasy, ustawiajac sie zgodnie z ko-
lejnoscig wystepowania wyrazow.

ZABAWA , TWORZ WYRAZY, DZIEL NA SYLABY”

Uczniowie otrzymuja od nauczyciela przygotowane na
kartkach litery alfabetu. Tworza z nich wyrazy, wychodzac
na $rodek sali, trzymajac litery przed soba, aby umozliwi¢
sprawdzenie wykonania zadania przez klase.

Uwaga: Nauczyciel musi wymysli¢ takie wyrazy, w ktérych
kazda litera wystepuje tylko raz. Jesli liczba dzieci w klasie
jest mniejsza niz liczba liter w alfabecie, dzieci otrzymuja
po dwie litery. Jezeli okaze sie, ze zestaw liter otrzymanych
przez jednego ucznia wchodzi w sktad jednego wyrazu,
dziecko prosi o pomoc osobe, ktéra w danej chwili nie bie-
rze udziatu w zabawie. Po utworzeniu wyrazu dzieci dziela
go na sylaby, odsuwajac sie od siebie we witasciwych miej-
scach.

SYLABY, WYRAZY, ZDANIA

Dzieci czytaja zdaniami ogtoszenie zamieszczone w pod-
reczniku (polecenie 1, s. 28), najpierw chérem, gtosno (jedno
zdanie), potem drugie zdanie cicho (indywidualnie), nastep-
nie trzecie zdanie znowu chérem, gtosno itd. Po czym

uczniowie czytaja wyrazami ogtoszenie zamieszczone
w podreczniku (polecenie 2, s. 28). Dzieci czytajg chérem
pierwsze zdanie ogtoszenia. Staraja sie je zapamietaé, a wy-
mawiajac kazdy wyraz, podskakuja. Wybrane dziecko czyta
drugie zdanie ogtoszenia. Uczniowie, wykorzystujac odpo-
wiednia liczbe kredek, zaznaczaja liczbe wyrazéw w odczy-
tanym zdaniu. Kolejne zdania mozna opracowaé¢ wg pomy-
stow dzieci.

Dzieci uktadaja zdania z rozsypanki wyrazowej. Uktadaja
i zapisujg po jednym zdaniu (aby utatwi¢ kolezankom i kole-
gom utozenie zdan, kazdy wyraz moga zapisal¢ innym
kolorem). Rozcinaja swoje zdanie zgodnie z podziatem
na sylaby i przekazuja innemu dziecku do utozenia. Nauczy-
ciel pyta dzieci o to, co moze im pomdc w utozeniu zdania.
Uczniowie na pewno domyslg sie, ze wielka litera oznacza
poczatek zdania, a kropka, pytajnik lub wykrzyknik wskaze
jego zakonczenie. Po sprawdzeniu poprawnosci wykonania
zadania dzieci wklejaja utozone zdania do zeszytow.
Potem uktadaja z sylab imiona pséw (podrecznik, polecenie 4,
s. 28).

Uczniowie moga tez samodzielnie rozwiazywac rebusy
zamieszczone w podreczniku (polecenie 6, s. 29) i/lub
wymyslaé rebusy jednowyrazowe dla pozostatych dzieci.
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EDUKACJA ZINTEGROWANA

Bohater i bohater — dlaczego pan
Mikotaj z opowiadania jest ,,podwoj-
nym bohaterem”?

CELE OPERACY)NE N

Uczen:

« uwaznie stucha czytanego tekstu;

« ttumaczy wiasnymi stowami, kim jest bohater literacki;

» streszcza fabute opowiadania, zachowujac logiczny ciag
przyczynowo-skutkowy;

* z pomoca nauczyciela korzysta z katalogu biblio-
tecznego, by sprawdzi¢, czy dana lektura jest dostepna;

* zapoznaje sie z jezykiem migowym;

 nazywa irozréznia niektore zwierzeta zyjace naturalnie
w Polsce oraz zwierzeta egzotyczne.

(N /

AKTYWNOSCI UCZNIA ~

« czytamy opowiadanie Pan Mikotaj i lew, zwracajac
uwage na historie gtéwnego bohatera;

 opowiadamy wtasnymi stowami po kolei wydarzenia,
o ktérych przeczytalismy;

* korzystamy ze zbioréw szkolnej biblioteki;

« wymieniamy sie informacjami o zwierzetach zyjacych
w Polsce oraz o zwierzetach egzotycznych;

* poznajemy, w jaki sposdb porozumiewaja sie osoby
niedostyszace.

& J

MOWA ZWIERZAT

EDUKACJA ZINTEGROWANA

WRZESIEN — 4. TYDZIEN NAUKI

NAWIGACJA

POMYSLY NA REALIZACJE Z KOMENTARZEM

Zajecia sa okazja do zapoznania z wieloznacznoscia stowa
,bohater”: bohater literacki i cztowiek wykazujacy sie boha-
terska postawa. Warto przy okazji tych zaje¢ nawiaza¢ do
tematu oséb z niepetnosprawnoscia, szczegdlnie oséb nie-
dostyszacych i niestyszacych, jako ludzi na co dzien funkcjo-
nujacych w spoteczenstwie. Warto zwrdci¢ uwage na czyn-
niki inkluzywne, z ktérymi moga stykac sie uczniowie tak,
by niepetnosprawnos¢ innych oséb nie stanowita bariery
ani nie byta najwazniejszym wyznacznikiem relacji z tymi
osobami.

Mozna zasygnalizowaé réwniez problem etyczny hodo-
wania i sprowadzania zwierzat egzotycznych i zwréci¢ uwa-
ge na odpowiedzialne kupowanie zwierzat egzotycznych
w sklepach zoologicznych, sprawdzanie ich pochodzenia,
zapewnienie odpowiednich warunkéw do zycia. Warto po-
szuka¢ informacji o ogrodach zoologicznych w zbiorach
szkolnej biblioteki i w internecie.

TO MNIE CIEKAWI

Uczniowie, odnoszac sie do tytutu opowiadania Pan Miko-
taj i lew Justyny Bednarek, a takze do ilustracji zamieszczo-
nej przy tym tekscie, zastanawiaja sie, o czym bedzie utwor.
Nastepnie indywidualnie zapisuja dwa pytania do tekstu
(np.: Co sie stato z lwem?, Kim jest pan Mikotaj?, Jakie zwie-
rzeta mieszkaja w zoo?).

RUNDA SAFARI

Uczniowie stoja w kregu — nauczyciel wybiera dwie osoby,
ktére wchodza do srodka kregu. Dzieci maja za zadanie wy-
mieni¢ jak najszybciej po trzy nazwy zwierzat egzotycz-
nych. Wygrywa osoba, ktéra zrobi to szybciej. Uczniowie
wracaja do kregu, kazdy z nich wyznacza nastepna osobe
do zabawy. Zabawa toczy sie tak dtugo, az kazdy uczen
wezmie czynny udziat w ,,safari”

BtYSKAWICZNE SKOJARZENIA — BOHATER TO...

Dzieci rysuja na duzym kartonie sylwetke cztowieka. Karton
umieszczajg na tablicy lub w innym widocznym miejscu.
Kazdy z ucznidéw podaje co najmniej jedno skojarzenie
zwiazane ze stowem ,bohater” i zapisuje je na kartce samo-
przylepnej. Nastepnie wszystkie dzieci przyczepiaja swoje
kartki do narysowanej sylwety. Cwiczenie moze by¢ pod-
stawa do rozmowy o tym, kto moze by¢ bohaterem.

OPOWIADANIE PAN MIKOtAJ | LEW

Uczniowie, stuchajac opowiadania czytanego przez nauczy-
ciela, prébuja odnalez¢ odpowiedzi na pytania postawione
na poczatku zajeé. Dzieci, pracujac w parach, streszczaja so-
bie nawzajem fabute tekstu Justyny Bednarek. Uczniowie
uzupetniaja fabute opowiadania w taki sposéb, aby zacho-
wac logike wypowiedzi, pamietajac o tym, aby nie pomijac¢

Nauczyciel moze zabraé¢ dzieci do szkolnej biblioteki i zle-
ci¢ im wyszukanie znaczenia stowa ,bohater” w stownikach
i leksykonach. Potem — juz w sali lekcyjnej — uczniowie zapi-
suja w zeszytach najwazniejsze wiadomosci.

Prowadzacy moze zainicjowaé dyskusje na temat: Dlaczego
pan Mikotaj jest ,podwdjnym bohaterem™?, zachecajac
dzieci do wyjasnienia, na czym polega wieloznacznos¢ sto-
wa ,bohater” Moga pada¢ rézne odpowiedzi, np.: ,boha-
ter” — osoba wystepujaca w utworze literackim, osoba ma-
jaca cechy, o ktérych byta mowa w zabawie ,Btyskawiczne
skojarzenia...” itp.

Nastepnie nauczyciel zacheca dzieci do rozmowy o tym,
dlaczego pan Mikotaj, bedac gtéwnym bohaterem opowia-
dania, nie wypowiada w tekscie ani jednej kwestii. Warto
zada¢ uczniom pytanie: Czy mozna sie porozumiewaé bez
stow?, ktére moze sie staé podstawg do dyskusji na temat
sposobdéw komunikacji oséb z niepetnosprawnoscia narza-
du mowy, stuchu, wzroku.

Potem uczniowie, nie uzywajac stéw, przekazuja sobie
nieskomplikowany komunikat, np.:

* Podaj mi czerwona kredke.

» Czy moge otworzy¢ okno?

* Lubie pomarancze.

Cwiczenie jest podstawa do zapoznania z jezykiem
migowym jako forma porozumiewania sie oséb niedosty-

~
PODRECZNIK:
Nasza szkota. Podrecznik do szkoty podstawowej.
Klasa 2. Czes¢ 1A, s. 30-31
ZASOBY:
SCHOLARIS: FILM JEZYK MIGOWY
- J
~

uczy¢ sie kilku podstawowych zwrotéw lub liter w tym
jezyku.

ORTOGRAFICZNY ZWIERZYNIEC

Uczniowie znajdujg w stowniku ortograficznym nazwy
zwierzat egzotycznych zwierzat i wystepujacych w Polsce,
ktére zawieraja trudnos$é ortograficzna (np. zyrafa, hipopo-
tam, jez). Kazdy z ucznidéw wybiera jedno zwierze i rysuje
je, po czym zapisuje poprawnie nazwe przedstawionego
zwierzecia. Nastepnie wszystkie dzieci umieszczajg swoje
ilustracje w widocznym miejscu, tworzac ,ortograficzny
zwierzyniec”.

RUNDA , NAJBARDZIE)...”

Kazdy uczen losuje jedna z kartek, na ktérych sg zapisane

zdania rozpoczynajace sie od stowa ,Najbardziej...”, np.:

» ,Najbardziej zdziwita mnie informacja, ze...”;

» ,Najbardziej ciesze sie, ze nauczytam sie/nauczytem sie...”;

» ,Najbardziej podobato mi sie ¢wiczenie/zadanie... ponie-
waz”;

» ,Najbardziej doceniam, ze...”

porzadku przyczynowo-skutkowego oraz chronologii szacych. Dzieci moga wyszuka¢ w internecie lub w innych
L wydarzen. zrédtach podstawowe znaki jezyka migowego, a takze na-
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, 10? PODRECZNIK:
ham zycie: Nasza szkota. Podrecznik do szkoty podstawowej.
Klasa 2. Czes¢ 1A, s. 32-33
CELE OPERACY)NE N
Uczen: ZASOBY:
« potrafi wyraza¢ trudne emocje w sposob akceptowany SCHOLARIS: KARTY PRACY NAZYWAMY UCZUCIA
przez innych; SCHOLARIS: IMPROWIZACJA RUCHOWA PRZEDSTAWIA-
» wymienia sposoby porozumiewania sie zwierzat JACA: RADOSC, SMUTEK, ZLOSC — GALERIA ZDJEC
i wyjasnia ich znaczenie;
* czyta tekst popularnonaukowy; SCENARIUSZ:
» uktada i zadaje pytania dotyczace tekstu; Jak porozumiewaja sie zwierzeta?”
» potrafi udzieli¢ odpowiedzi na pytania dotyczace
porozumiewania sie zwierzat;
* wie, jakie zagrozenie niesie spotkanie z nieznanym
Zwierzeciem;
* wie, do kogo zwrdci¢ sie o pomoc w sytuacji zagrozenia
zdrowia lub zycia.
/
AKTYWNOSCI UCZNIA N
« tworzymy liste znanych nam emocji;
« szukamy rozwigzan na radzenie sobie z trudnymi
uczuciami;
 podajemy przyktady zachowan zwierzat i ttumaczymy
ich znaczenie;
« czytamy tekst Jak porozumiewajq sie zwierzeta?
i odszukujemy informacje bedace odpowiedzia
na pytanie zawarte w tytule.
J (. J
POMYSLY NA REALIZACJE Z KOMENTARZEM ~

ZNAJDZ SWOJA PARE

Nauczyciel przygotowuje kartki, na ktérych zapisuje nazwy
zwierzat. Kazda nazwa jest zapisana na dwoch kartkach.
Uczniowie losuja po jednej kartce, odczytuja nazwe zwie-
rzecia i nasladuja odgtosy przez nie wydawane. Dzieci, od-
noszac sie do ustyszanych dzwiekow, prébuja zidentyfiko-
wac te, ktére sa zblizone do brzmie wydawanych przez
nie kazdego dnia. Odszukuja osobe wydajaca podobne od-
gtosy i tacza sie w pary. Uczniowie zastanawiaja sie, jakie
aspekty zwiazane z ich zwierzeciem budza w nich przyjem-
ne doznania, a jakie wywotuja strach.

GALERIA NASZYCH UCzu¢

Uczniowie w parach (utworzonych w pierwszym ¢wiczeniu)
tworzg liste znanych im emocji. Zapisuja swoje propozycje
na osobnych karteczkach (np.: ,strach’, ,gniew’, ,smutek’,
,rados¢’, wstyd”, ,lek” ,zdziwienie”, , poczucie winy’, ,zacie-
kawienie”, ,mitos¢”, ,ekscytacja”).

Nastepnie wspélnie zastanawiaja sie, ktére z zaproponowa-
nych przez nich uczué sg odbierane jako przyjemne, a ktére
jako przykre.

Dzieci wrzucaja przygotowane karteczki z nazwami uczu¢/
emocji do pudetka przygotowanego przez nauczyciela.

W czasie tego ¢wiczenia warto zwréci¢ uwage uczniéw na
istotna role emocji w zyciu cztowieka. Nauczyciel powinien
podkresli¢, ze uczucia pojawiaja sie niezaleznie od woli,

ze maja rézny charakter. Cztowiek nie ma wptywu na stero-
wanie emocjami. Wazne jest, aby swoje uczucia wyrazat
w sposob akceptowany przez innych ludzi, pamietajac
o poszanowaniu ich godnosci, wartosci, zasad kultury.

JAK RADZIC SOBIE Z TRUDNYMI UCZUCIAMI?

Uczniowie, pracujac w parach, zastanawiaja sie, jak mozna

wyrazi¢ trudne uczucia w sposéb, ktéry bedzie zaakcepto-

wany przez otoczenie. Kofcza rozpoczete przez nauczy-

ciela zdania:

 ,Gdy jestem zty na kolege, moge...” (powiedzie¢ mu, ze
jestem na niego zty za jego zachowanie).

o ,Gdy kto$ zrobit mi przykrosc¢..” (méwie, ze jego zacho-

wanie sprawito mi przykrosc).

Jesdli jestem bardzo zagniewana/zagniewany, moge..”

(pobiegac lub zrobi¢ 20 przysiadow).

Jesli kolezanka/kolega zwraca sie do mnie obrazliwie,

moge...” (porozmawia¢ o tym z mama).

O CZYM MOWI NASZE CIALO?

Uczniowie losuja z pudetka kartke, na ktérej jest zapisana
nazwa uczucia/emocji. Prébuja przedstawi¢ tres¢ zapisu
za pomocg mimiki, przybierajac rézne pozy. Zadaniem po-
zostatych dzieci jest odgadniecie nazwy uczucia zaprezen-
towanego przez kolezanke/kolege. Zapisuja swoja propo-
zycje. Za kazde poprawne wskazanie otrzymuja 1 punkt.

Cwiczenie to moze by¢ zrealizowane indywidualnie lub
w utworzonych wczesniej parach. Zalezy to od umiejetno-
$ci nazywania oraz rozumienia uczué przez dzieci.

W POSZUKIWANIU DZWIEKOW

Dzieci wychodza na spacer. Znajdujg miejsce odlegte od
dzwiekéw ulicznych. Zamykajg oczy i wstuchuja sie w od-
glosy natury. Staraja sie wytoni¢ wszystkie dZzwieki, nawet te
bardzo ciche, i zapisujg Zrédto ich pochodzenia (np.: pies,
liscie, ptaki, owady). Po powrocie do klasy uzupetniaja zapis,
dodajac rodzaj ustyszanych dzwiekéw (np.: szczekanie psa,
szelest lisci, Spiew ptakdw, bzyczenie owaddw).

ZWIERZECE POGADUCHY

Nauczyciel prezentuje uczniom nagrania réznych diwie-
kéw wydawanych przez zwierzeta. Uczniowie stuchaja ich
i odgaduja, jakie zwierze wydaje dany dzwiek. Dzieci zasta-
nawiajg sie, czy diwieki wydawane przez zwierzeta co$
oznaczaja.

» Dlaczego pies szczeka?

» Dlaczego ptaki Spiewaja?

» Dlaczego kot miauczy i prycha?

Dzieci odpowiadaja na pytania.

Nastepnie uczniowie, pracujac w grupach, zastanawiajg sie,
czy zachowania zwierzat moga by¢ Zrédtem informacji
o nich. Uczniowie zapisuja swoje przemyslenia, np.:

» Kot tasi sie do wtasciciela, gdy dopomina sie o uwage.

* Kot, starajac sie odstraszy¢ przeciwnika, wygina grzbiet
w tuk i puszy sie.

* Pies, chcac odstraszy¢ kogos/cos, warczy i pokazuje zeby.

» Samiec pawia, chcac przypodobaé sie swojej wybrance,
prezentuje rozpostarty ogon.

 Skunks wydziela nieprzyjemny zapach, aby odstraszy¢
wrogow.

PRACA Z TEKSTEM

Uczniowie w grupach czytaja opowiadanie Jak porozumie-
wajq sie zwierzeta? (podrecznik, s. 32-33). Nastepnie
uktadaja i zapisuja po cztery pytania dotyczace tekstu
Adama Wajraka. Bedg one wykorzystane do sprawdzenia
stopnia zrozumienia opowiadania przez kolezanki i kolegéw
z innych grup. Kazdy zespét przekazuje swoje pytania innej
grupie. Dzieci, korzystajac z informacji zawartych w tekscie
Jak porozumiewajq sie zwierzeta?, udzielajg pisemnej
odpowiedzi na pytania.
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EDUKACJA ZINTEGROWANA

Co by byto, gdyby nie byto pér roku?

CELE OPERACY)NE ~

Uczen:

« rozumuje hipotetycznie, formutujac odpowiedzi
na pytanie kluczowe;

* czyta poezje dzieciecy (wiersz Jesien J6zefa Czechowi-
cza);

* rozszerza zaséb stownictwa poprzez kontakt z poezjg;

« uzupetnia brakujace fragmenty wiersza wg wtasnego
pomystu;

« wykonuje rysunek — symbol jesieni;

* rozumie zaleznos¢ zjawisk przyrody od pér roku;

* wie, co to sa wyrazy rymujace sie, sprawdza w wierszu ich

miejsce, wymysla rymy do podanych stow. )

AKTYWNOSCI UCZNIA N

e czytamy wiersz Jesier) J6zefa Czechowicza;

« wskazujemy rymy w tekscie Czechowicza;

« uzupetniamy brakujace fragmenty wiersza wg wtasnych
pomystéw;

* piszemy ,biegajace dyktando”;

« wymieniamy pory roku, nazwy kolejnych miesiecy;

wymieniamy zmiany zachodzace w przyrodzie jesieni;
uktadamy wierszyk o jesieni.

MOWA ZWIERZAT

EDUKACJA ZINTEGROWANA

WRZESIEN — 4. TYDZIEN NAUKI

NAWIGACJA N

PODRECZNIK:
Nasza szkota. Podrecznik do szkoty podstawowej.
Klasa 2. Czes¢ 1A, s. 34-35

ZASOBY
SCHOLARIS: BARWY JESIENI

POMYSLY NA REALIZACJE Z KOMENTARZEM

GWIAZDY SKOJARZEN
Dzieci podaja swoje skojarzenia zwiazane z z jesienia.

ZABAWA ,KAPUSTA”

Nauczyciel przygotowuje kartki, na kazdej zapisuje jedno
polecenie. Nastepnie nawija jedna kartke na druga (jak liscie
w gtéwcee kapusty). Uczniowie ustawiaja sie w kole i rzucaja
do siebie , kapusta” — odwijaja jedna kartke, wykonuja pole-
cenie i rzucaja ,kapuste” dalej. Przyktady polecen:

* Kiedy rozpoczyna sie kalendarzowa jesier?

e Czym pachnie jesien?

* Jakie kolory ma jesien?

CO BY BYLO, GDYBY NIE BYtO POR ROKU?

Nauczyciel pyta dzieci: Co by byto, gdyby nie byto pér roku?
Uczniowie prezentuja swoje pomysty w formie burzy
mozgdw. W trakcie rozmowy wybrane dzieci przypominaja
nazwy por roku i nazwy miesiecy.

Prowadzacy prosi dzieci, aby pracujac w parach, a potem
w czworkach, odpowiedziaty na pytanie: Za co lubie jesien?
Kazda z grup moze podzieli¢ sie swoimi spostrzezeniami
na forum klasy.

Nastepnie dzieci pod kierunkiem nauczyciela wskazuja
i omawiaja zmiany zachodzace w przyrodzie jesienia. Po-
tem kazde dziecko samodzielnie czyta informacje doty-
czace zjawiska réwnonocy i ptasich zwyczajow, ktére sa
zawarte w ,Gazecie Przyjaznej” (podrecznik, s. 35).

BIEGAJACE DYKTANDO

Nauczyciel zapisuje kazda strofe wiersza J6zefa Czechowi-
cza na kartce w innym kolorze i rozcina tak, aby kazdy wers
byt zapisany oddzielnie (jedna zwrotka moze by¢ zapisana
na kilku kartkach, ale kazda z nich musi by¢ w innym kolo-
rze). Kartki z zapisanymi wersami sa roztozone w réznych
miejscach sali. Uczniowie pracuja w parach, zajmujac sie tyl-
ko jedna strofa wiersza (zapisana na wybranym kolorze
kartki). Jedno dziecko petni role zaréwno kuriera, jak i osoby
czytajacej wiersz Czechowicza. Drugi z ucznidéw zapisuje
wystuchany tekst utworu poetyckiego. Dziecko piszace
otrzymuije kartke, otéwek, gumke i siada w odlegtym miej-
scu sali lub na korytarzu, aby nie widzie¢ zapisu przygoto-
wanego przez nauczyciela. Osoba, ktérej zadaniem jest
dyktowanie werséw wiersza, odszukuje miejsce, w ktérym
sa umieszczone kartki w przydzielonym kolorze, odczytuje
fragment wiersza, biegnie do osoby piszacej i dyktuje jej
tekst, czuwajac nad poprawnoscia zapisu. Jesli dziecko za-
pomni tekst lub bedzie miato watpliwosci zwiazane z zapi-
sem, moze wraca¢ do miejsca, w ktérym znajduje sie przy-
gotowana przez nauczyciela kartka, aby sprawdzi¢ sposéb
zapisu (nie moze jednak zabiera¢ kartki ze soba). Po prze-
dyktowaniu fragmentu wiersza uczniowie uktadaja wersy
tak, aby powstata logicznie zbudowana zwrotka. Na zakon-
czenie pary piszace te sama zwrotke poréwnuja swoje pra-
ce i sprawdzaja poprawnos¢ z oryginatem.

ZABAWA W TWORZENIE RYMOW

Nauczyciel poleca dzieciom, aby wyszukaty w wierszu Je-

sien czynnosci typowe dla cztowieka, ale takze te przypo-

rzadkowane dla lasu, mgty, zmierzchu, deszczuy, jesieni.

Potem prowadzacy realizuje ¢wiczenia rozwijajace umiejet-

nosci stownikowo-frazeologiczne uczniéw. W tym celu na-

uczyciel prosi dzieci np. o:

 wskazanie wyrazéw o znaczeniu przeciwnym (np. do

stéw: ,deszczowa’, ,ponura’, ,mokra’, ,kolorowa’, ,ciepta’,

»stoneczna” itp.);

podanie wyrazéw bliskoznacznych (do stéw: ,pada’ , leje’,

,mzy”, ,siapi’, ,kropi”);

« zgromadzenie czasownikéw do podanych rzeczownikéw
(do stowa ,wiatr”: ,huczy”, ,wyje’ ,wieje”, ,szumi’, ,pory-
wa’, ,wznosi’, ,wzdycha”; do stowa ,liscie™ ,spadaja’,
LWiruja’, tanczy’, ,szeleszczy’, topocza’, ,przyklejaja sie”;
do stowa ,jesien™ ,nadchodzi’, ,skrada sie”, ,zagoscita’,
,Zadomowita sie” itp. ).

Nauczyciel powinien pamieta¢, ze im dtuzej pozwoli ucz-

niom znajdowaé nowe stowa wiazace sie ze wskazanymi po-

jeciami, tym jest wieksze prawdopodobienstwo, ze dzieci
wskazg wyrazy nieoczywiste, zaskakujace, zaczerpniete z ich
wyobrazen. Nastepnie dzieli uczniéw na zespoty i prosi, aby
kazda z grup utozyta krétka rymowanke o tematyce jesien-
nej. Po uptywie okreilonego czasu przedstawiciele poszcze-
golnych zespotéw prezentuja swoje pracy na forum klasy,
a pozostali uczniowie je oceniaja.

SYMBOLE JESIENI

Dzieci przygotowujg rysunki — piktogramy kojarzace sie
z jesienig. Uwaga: Prace uczniéw moga by¢ umieszczone
w jesiennej gazetce.

KOSZ | WALIZKA

Trzeba pamietaé, majac na uwadze rézne preferencje dzie-
ci, Ze praca ta metoda powinna odbywac¢ sie indywidualnie.
Kazdy uczen, korzystajac z rysunkéw przedstawiajacych
symbole jesieni, tworzy wykaz (zestaw) elementéw zwiaza-
nych z ta porg roku, ktére wzbudzajg w nim uczucia pozy-
tywne lub negatywne. Nastepnie dziecko zapisuje swoje
spostrzezenia na kartkach i przykleja we wtasciwym miejscu
w zeszycie (np. pod symbolem kosza i walizki).

,DOBRZE, ZE...”, ,,ALE NASTEPNYM RAZEM...”

Uczniowie zastanawiaja sie nad przebiegiem zaje¢ i nad for-
ma swojej aktywnosci podczas lekcji. Samodzielnie koncza
zdania rozpoczynajace sie od stoéw:

e Dobrze, ze..”;

e Nastepnym razem...”

Metoda ta pozwala dzieciom dostrzec sukcesy, ale tez
wskazuje kierunek ewentualnych zmian w ich postawach,
zachowaniach i pogladach.
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EDUKACJA ZINTEGROWANA

»Zautek stowek” — spotgtoski miekkie

CELE OPERACY)NE ~

Uczen:

« formutuje zdania pytajace, aby dowiedzie¢ sie,
jakie zwierze reprezentuije;

» zna sposoby zmigkczania spotgtosek;

» czytelnie i estetycznie podpisuje rysunki,
dbajac o poprawnos¢ ortograficzng wyrazéw;

* pisze wyrazy ze zmigkczeniami wg podanego wzoru;

* przygotowuje rysunki do zabawy ,,Papier, nozyce, kamien”
oraz bierze w niej udziat;

» dba o bezpieczenstwo swoje i innych w czasie zabawy
»Wyscigi do zmiekczen”;

« potrafi cieszy¢ sie ze zwyciestwa, ale i godnie znies¢

L porazke w czasie zabawy.

AKTYWNOSCI UCZNIA ~N

« zadajemy pytania, aby dowiedzie¢ sig, co przedstawiaja
rysunki, ktére mamy przyczepione do plecéw;

* opisujemy rysunek, aby poméc kolezankom i kolegom
w rozwiazaniu zagadki;

« podpisujemy rysunki zgodnie z zasadami ortografii;

« uktadamy wyrazy z rozsypanki sylabowej, aby dowiedzie¢
sie, ile imion mozna utozy¢ z podanych sylab;

* przygotowujemy rysunki do zabawy ,,Papier, nozyce,
kamien”;

& bierzemy udziat w zabawie ,Wyscigi do zmigkczen”.

/

MOWA ZWIERZAT

EDUKACJA ZINTEGROWANA

WRZESIEN — 5. TYDZIEN NAUKI

NAWIGACJA N

PODRECZNIK:
Nasza szkota. Podrecznik do szkoty podstawowej.
Klasa 2. Czes¢ 1A, s. 3637

POMYSLY NA REALIZACJE Z KOMENTARZEM

CO SLONCE MA WSPOLNEGO ZE StONIAMI?
(podrecznik, polecenie 3, s. 36)

Gietda pomystéw — dzieci odpowiadaja na postawione py-
tanie, pamietajac, ze kazda odpowiedz jest dobra, nawet ta
najbardziej absurdalna.

ZABAWA ,POWIEDZ MI, KIM/CZYM JESTEM?”

Nauczyciel przyczepia do plecéw kazdego ucznia kartke
z rysunkiem (przedstawiajacym cztowieka, zwierze, rosline,
rzecz), w ktérego nazwie wystepuje spoétgtoska (aby utatwic
dzieciom zgadywanie, mozna umoéwic sie na jedna katego-
rie, np. zwierzeta: ston, kon, jelen, rys, strus, tos, tabedz,
niedzwiedz, ¢ma, Swistak, Swinia, zrebak, sikora, nietoperz,
dzieciot, bocian, osiot, koziot). Uczniowie chodza po klasie
i zadaja wybranemu dziecku pytanie na temat rysunku przy-
czepionego do jego plecéw (powinny by¢ to pytania skon-
struowane tak, aby odpowiedz brzmiata ,tak” lub ,nie”).
Uwaga: Jesli uczniowie znaja zabawe w 10 pytan, zadanie to
nie powinno sprawia¢ im ktopotéw. Jesli nie, nalezy dac im
wskazéwki, w jaki sposéb powinni formutowac pytania, aby
znalez¢ odpowiedz, np.:

* Najpierw zadaj pytanie ogélne, np. Czy jestem ptakiem?
e Potem zadawaj pytania szczegbtowe, np.. Czy jestem
zwierzeciem egzotycznym? Czy jestem zwierzeciem ho-
dowlanym? Czy jestem duzy/maty?

Jezeli dziecko nie potrafi zgadna¢, mozna poprosi¢ uczniéw
o opisanie zwierzecia, aby naprowadzi¢ je na wtasciwa od-

powiedz. Po odgadnieciu, jakie zwierze znajduje sie na ry-
sunku, uczniowie podpisuja swoje ilustracje, wykorzystujac
stowniczki ortograficzne lub wzorujac sie na podpisach
przygotowanych przez nauczyciela. Na koniec nauczyciel
zbiera kartki z podpisanymi rysunkami i wiesza je na tablicy.

COEACZY WYRAZY?

Dzieci, obserwujac wyrazy umieszczone na tablicy (z po-
przedniego ¢wiczenia), rozmawiajg w czwérkach o elemen-
tach, ktére te wyrazy tacza. Potem prezentuja swoje prze-
myslenia — dzieci powinny doj$¢ do wniosku, ze brzmig one
miekko.

Nastepnie uczniowie szukaja podobienstw i réznic w parach
wyrazéw (len — len, ni¢ — nic). Po czym nauczyciel zleca dzie-
ciom, aby wéréd zamieszczonych w podreczniku stéw wska-
zaty stowa o miekkim i twardym brzmieniu (polecenie 1,
s. 36). Po wykonaniu ¢wiczenia nauczyciel pyta dzieci: Jak za-
pisujemy zmiekczenia? Szybkim sposobem sprawdzenia
znajomosci zapisu spotgtosek miekkich jest zastosowanie
,Swiatetek” Jesli odpowiedz uczniéw na pytanie brzmi
twierdzaco, dzieci podnosza $wiatetko w kolorze zielonym.
Jesdli przeczaco, pokazuja Swiatetko czerwone. Jesli nato-
miast uczniowie nie sa pewni, podnosza Swiatetko zétte.
Uwaga: Dzieci powinny pamiegtac z klasy pierwszej, ze spot-
gtoski sa zmiekczane w dwojaki sposéb. Jesli nie pamietaja,
mozna odwota¢ sie do napisoéw (nazw zwierzat) i tym spo-
sobem naprowadzi¢ uczniéw na wtasciwa odpowiedz.

Nauczyciel poleca uczniom pogrupowaé wyrazy (nazwy
zwierzat) — wg sposobu zmiekczenia (przez kreske i przez
»i"). Dzieci tworza podgrupy wyrazéw z réznymi typami
zmiekczen:
 zmiekczenie przez kreske na koncu (np. kon, ston, rys,
jelen, strus, tabedz, niedzwiedz, tos);
 zmiekczenie przez kreske przed spétgtoska (np. ¢ma, sli-
mak, $wistak, Zzrebak, niedzwiedz;
 zmiekczenie przez ,,i” przed samogtoska (np. nietoperz,
bocian, osiot, koziot, niedZzwiedz);
» Zmiekczenie przez i, gdy wyraz tworzy sylabe, kiedy
wyraznie stychaé ,,i” (np. sikora, piskle).
Dzieci po kierunkiem nauczyciela prébuja, odwotujac sie do
pogrupowanych wyrazéw, sformutowaé wnioski dotyczace
sposobu zapisu spétgtosek miekkich. Nastepnie prowadza-
cy dzieli uczniéw na czteroosobowe zespoty, z ktérych kaz-
dy ma odpowiedzieé na pytania:
Co to sa zdrobnienia? Kiedy stosujemy zdrobnienia?
Wybrane osoby z poszczegblnych grup przedstawiaja
whioski na forum klasy. Po czym dzieci wykonujg ¢wiczenie
dotyczace uktadania imion z sylab i zapisywania ich (pod-
recznik, polecenie 4, s. 36). Nauczyciel poleca uczniom, aby
zanalizowali stuchowo i wzrokowo, na czym polegaja rézni-
ce w brzmieniu i zapisie wyrazéw (podrecznik, polecenie 5,
s. 37). P6zniej dzieci, wzorujac sie na przyktadach z podrecz-
nika, zapisujg na tablicy stowa: ,kon” i ,ston”, a nastepnie
tworza zapis:

Jeden kon. Dwa konie. Nie ma koni.
Jeden ston. Trzy stonie. Ile tu stoni?

ZABAWA ,PAPIER, NOZYCE, KAMIEN”

Uczniowie tworza rysunki przedstawiajace ludzi, zwierzeta,
rodliny, rzeczy, ktérych nazwy zawieraja spétgtoski miekkie
(zmiekczone przez kreske oraz przez ,i”). Kazdy z nich jest
podpisany (najlepiej, aby podpis byt wydrukowany).
Nauczyciel wiesza rysunki na $cianie (jeden obok drugiego).
Klasa jest podzielona na dwie grupy. Dzieci ustawiaja sie na-
przeciwko siebie, na koncu linii utworzonej przez wiszace
rysunki. Jedno dziecko z kazdego zespotu zaczyna zabawe
od podania nazwy pierwszego rysunku, wskazujac go jed-
noczesnie. Dzieci idg szybko wzdtuz kolejnych rysunkéw,
podajac gtosno ich nazwy. W miejscu spotkania odliczaja
do trzech i pokazujg gestem symbol papieru, nozyczek
lub kamienia. Uczen, ktéry przegrat, ustawia sie na koncu
kolejki swojej druzyny, a zabawe rozpoczyna kolejna osoba
w kolejce. Dziecko, ktére wygrato, kontynuuje zabawe
w miejscu, w ktérym sie zatrzymato itd. Zespot, ktéry jako
pierwszy dotrze do konca ciggu rysunkdw, otrzymuje punkt
i gra rozpoczyna sie od nowa.

Uwaga: Mozna przygotowac dwie wersje tej gry: wyrazy
ze spotgtoska miekka zmiekczong przez ,i” oraz wyrazy ze
spotgtoska miekka zmiekczong przez kreske.
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EDUKACJA ZINTEGROWANA

Jakie tajemnice kryje las?

CELE OPERACY)NE ~

Uczen:

« dekoduje informacje umieszczone na tablicach
informacyjnych i znakach spotykanych w lasach;

» opisuje zycie w réznych ekosystemach, wymienia cztery
pietra lasu i wtasnymi stowami krotko je charakteryzuje;

* zapisuje co najmniej jedno pytanie, na ktére chciatby
uzyska¢ odpowiedz w czasie zaje¢;

* bierze aktywny udziat w rozmowie na temat zasad
bezpiecznego i kulturalnego zachowania sie w lasach
i w czasie wycieczek przyrodniczych;

» okresla, jakie okazy przyrodnicze mozna zbiera¢ w lasach,
stosuje pojecie ,rosliny chronione”;

& bierze udziat w planowaniu i wykonaniu makiety lasu.

« odczytujemy informacje z tablic informacyjnych
w lasach i na szlakach turystycznych;

» opowiadamy, jakie zwierzeta i rosliny wystepuja
w réznych pietrach lasu;

 rozmawiamy i dzielimy sie pomystami na temat tego,
jak bezpiecznie i kulturalnie zachowac sie w lesie;

* poznajemy pojecie ,rosliny chronione” i stosujemy sie
do zasad ochrony przyrody;

 wykorzystujemy swoje mocne strony przy wykonaniu
makiety lasu.

AKTYWNOSCI UCZNIA ~

TAJEMNICE DRZEW

EDUKACJA ZINTEGROWANA

PAZDZIERNIK — 5. TYDZIEN NAUKI

NAWIGACJA N

PODRECZNIK:
Nasza szkota. Podrecznik do szkoty podstawowej.
Klasa 2. Cze$é 1A, s. 38-39

ZASOBY: ‘ _
SCHOLARIS: LAS: ZYCIE W KAZDE) WARSTWIE
SCHOLARIS: SCENARIUSZ LEKC)I DBAM O LAS

POMYSLY NA REALIZACJE Z KOMENTARZEM

Zajecia mozna zaplanowac¢ jako wycieczke do lasu i spotka-
nie z le$niczym. Przed wyjsciem warto przypomnie¢ zasady
bezpiecznego spacerowania po lesie.

WITAJ, PRZYGODO!

Uczniowie wspdlnie zastanawiaja sie nad tym, w jaki sposob
nalezy przygotowac sie do wyjscia do lasu. Nalezy zatozy¢
ubrania z dtugimi rekawami i spodnie z dtugimi nogawkami,
wygodne, wysokie petne buty, zabra¢ ze soba nakrycie gto-
wy, uzy¢ srodkéw przeciwko insektom (np. komarom, klesz-
czom), przeciw owadom i pajakom, zabra¢ jedzenie i picie,
a w miare mozliwosci takze mape, kompas, lornetke i aparat
fotograficzny.

OCHRONA ROSLIN

Dzieci szukaja w szkolnych stownikach i leksykonach przy-
rody definicji pojecia ,rosliny chronione”. Sprawdzaja, jakie
roéliny, wystepujace w najblizszej okolicy, sa pod ochrona.
Rozmawiaja o tym, jakie znaczenie ma ochrona niektérych
roslin. Dzieci pracuja w kilkuosobowych zespotach, uktadaja
i zapisuja tres¢ , Listu roslin chronionych do ludzi odwiedza-
jacych lasy” Uczniowie podaja i zapisuja argumenty wyja-
$niajace koniecznos¢ dbania o przyrode, a w szczegdlnosci
o pewne gatunki roslin.

PRZYGOTOWANIE WYWIADU Z LESNICZYM

Uczniowie na podstawie tekstu i ilustracji z podrecznika
oraz wtasnych pomystéw uktadaja pytania, ktére chcieliby
zadan le$nicznemu.

PAKT Z PRZYRODA

Dzieci zapisuja na wspélnej kartce zasady bezpiecz-
nego i kulturalnego zachowania sie w lesie. Podpisuja sie
pod stworzonym w ten sposéb kodeksem.

PIETROWY DOM

Uczniowie rysuja na duzym kartonie szablon pietrowego
domu (piwnica, parter, pietro i dach). Uczniowie wspdlnie
zastanawiaja sie, jakie funkcje petnig poszczegdlne czesci
domu. Swoje pomysty zapisuja hastowo na obrazku
(np. piwnica — magazyn dla przedmiotéw przydatnych
w przysztosci lub dla zbednych rzeczy; piwnica — miejsce
zamieszkania zwierzat; parter i pietro — mieszkanie, dach
— ochrona przed nadmiernym nastonecznieniem lub opa-
dami deszczu/sniegu/gradu itp.). Przygotowana plansza
jestpodstawadowprowadzeniapojeciapieter/warstw w bu-
dowie lasu. Dzieci szukaja analogii miedzy warstwami lasu
a pietrami budynku mieszkalnego. Uczniowie pod kierun-
kiem nauczyciela przygotowuja na planszy miejsce
na informacje, ktére zostang uzupetnione (dopisane) po
powrocie z wycieczki (np.: Jak nazywaja sie poszczegdlne
pietra/warstwy lasu? Czym sie charakteryzuja poszczegblne

pietra/warstwy lasu? Jakie zwierzeta i rosliny sa dla nich ty-
powe? itp.).

WYCIECZKA DO LASU

Uczniowie przed wyjsciem na wycieczke dziela sie zadania-
mi, wskazujac osoby odpowiedzialne za: kompletnosé¢ ekwi-
punku, przygotowanie pytan i ich zadawanie podczas wy-
wiadu z panem le$niczym, notowanie odpowiedzi leniczego
i innych wnioskéw pojawiajacych sie na wycieczce itp.). Pod-
czas wycieczki dzieci prowadza obserwacje przyrodnicze,
sprawdzajac, jak zbudowany jest las. W tym celu uwaznie
przygladaja sie warstwom lasu, poczawszy od $ciétki po ko-
rony drzew. Dzieci moga tez szukaé roslin chronionych ty-
powych dla danego obszaru leSnego. Jeili jest taka mozli-
wosé, moga poszukaé okazéw przyrody niebedacych pod
ochrona, ktére mozna zabra¢ do domu/szkoty (np. zote-
dzie, liscie). Dzieci majg tez okazje fotografowac przestrzen
lasu i jego mieszkancédw. Po powrocie z wycieczki ucznio-
wie uzupetniaja szablon pietrowego domu o nazwy pieter/
warstw lasu. Uwaga: Jesli wycieczka i/lub spotkanie z lesni-
czym nie jest/nie s3 mozliwe, wéwczas w innych Zrédtach
wiedzy na temat lasu mozna szuka¢ odpowiedzi na pytania
sformutowane przez uczniéw. Dzieci moga tez opcjonalnie
przeprowadzi¢ minisondaz wsréd swoich bliskich/znajo-
mych, pytajac ich np.: Z czym kojarzy sie wam las? Jakie war-
stwy lasu mozesz wymieni¢? Dlaczego nalezy pamietaé o za-
sadach bezpieczenstwa w lesie? itp.

MAKIETA LASU

Dzieci wykonuja z materiatéw plastycznych (np. z masy sol-
nej) makiete lasu. Nastepnie wkomponowuijg w nig zebrane
okazy przyrody i przygotowuja podpisy wyjasniajace po-
chodzenie materiatoéw. Uczniowie przygotowuija takze karto-
niki z podpisami wyjasniajacymi, co znajduje sie na makiecie.

DARY OD LASU

Dzieci zbieraja informacje na temat sposobdéw prowadzenia
ekologicznej gospodarki drzewnej. Potem wykonuja ilustra-
cje przedstawiajaca cykl zastepowania wycietych drzew no-
wymi drzewami itp. Po czym nauczyciel, rozmawiajac
z dzie¢mi na temat wykorzystywania drzew w okresie $wiat
Bozego Narodzenia, zwraca ich uwage na konieczno$¢ za-
kupu drzewek tylko z legalnych hodowli, a pbzniej — po
uptywie okresu Swiatecznego — o obowiazku utylizacji
drzewek. Warto zasugerowa¢ dzieciom, aby w miare mozli-
wosci wykorzystywaty Sciete drzewa np. do robienia z nich
zabawek czy dekoraciji.

ZABAWA PARATEATRALNA ,,GDYBYM BYLA/BYL ROéLINA,
CHCIALABYM/CHCIALBYM...”

Uczniowie kolejno koncza rozpoczete przez nauczyciela
zdanie wg wtasnych pomystéw. Warto, aby podczas tej za-
bawy nauczyciel naktonit dzieci do wykorzystania ich do-
$wiadczen z wycieczki do lasu i wiadomosci zebranych pod-
czas pisania listu roslin do ludzi.
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EDUKACJA ZINTEGROWANA

Chtop jak dab — czyli co ma wspél-
nego meiczyzna z drzewem?

CELE OPERACY)NE

Uczen:

» wymysla nowe definicje drzewa;

« prowadzi obserwacje przyrodnicze w trakcie wycieczki;

» omawia wyniki swoich obserwacji;

* rozpoznaje drzewa po wygladzie kory, lisci, korony,
nasion;

* wie, jak rozmnazaja sie drzewa;

* rozumie znaczenie drzew dla cztowieka;

* przejawia szacunek do przyrody poprzez propagowanie
zachowan ekologicznych;

« zaktada album drzew.

AKTYWNOSCI UCZNIA

» wymyslamy nowe definicje dla drzewa;

» wymieniamy elementy odrdzniajace rézne gatunki drzew;

« prowadzimy obserwacje przyrodnicze, zapisujemy je
w kartach pracy;

« szanujemy przyrode, wiemy, jakie korzysci czerpie z niej
cztowiek;

« zaktadamy swoéj album drzew, w ktérym zamiescimy
liscie przyniesione z wycieczki.

~
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POMYSLY NA REALIZACJE Z KOMENTARZEM

ZABAWA | TYSIAC DEFINIC)I”

Uczniowie wymyslaja jak najwiecej nowych, niecodzien-
nych (nawet absurdalnych) okresler definiujacych drzewo
(np. ,.Drzewo to ogromny parasol stoneczny, bo daje cier’,
~Drzewo jest krélem wszystkich roslin, bo ma korone”).

»Tysiac definicji” jest ¢wiczeniem pobudzajacym zdolnosci
abstrahowania. Polega ono na tworzeniu nowych, nieco-
dziennych, zaskakujacych definicji rzeczy dobrze znanych,
bliskich i catkiem zwyczajnych. Dziecko tworzy nieograni-
czona liczbe definicji. Cwiczenie to sktania do fantazjowa-
nia, poszukiwania nietypowych rozwiazan, pobudza wy-
obraznie. Wazne, aby definiowania nie skonczy¢ zbyt
wczesnie, gdyz czesto dopiero ostatnie definicje bywaja
najbardziej niezwykte i zaskakujace. Elementem wiencza-
cym to zadanie moze by¢ wykonanie przez uczniéw ilustra-
cji stanowiacej graficzne wyobrazenie najbardziej oryginal-
nych definicji drzewa.

ZABAWA W SKOJARZENIA EANCUCHOWE

Dzieci kolejno podaja skojarzenia zwiazane ze stowem po-
danym przez nauczyciela.

Przyktad: drzewo — liscie — szelest — szept.

WYCIECZKA PRZYRODNICZA
Dzieci, podzielone wczesniej przez nauczyciela na grupy,
biora udziat w spacerze po okolicy.

Obserwuja drzewa, odrysowuja/opisuja liscie, odbijaja wzo-
ry kory, opisuja/rysuja korony drzew, ilustruja nasiona,
mierza obwody drzew.

Uczniowie moga tez zbiera¢ dozwolone okazy przyrody,
fotografowac je.

Po powrocie z wycieczki kazda z grup przedstawia wyniki
obserwacji przeprowadzonych w lesie. Uczniowie wskazuja
podobienstwa i roéznice miedzy drzewami, poréwnujac
swoje prace ze zdjeciami drzew zamieszczonymi w podrecz-
niku (s. 40-41). Po czym dzieci wykonuja do$wiadczenie opi-
sane w podreczniku (s. 40), a nastepnie — na tej podstawie —
formutuja wnioski.

ZABAWA , PAPIER, NOZYCE, KAMIEN”
Uczniowie tworzg rysunki wybranych drzew (lisci, owocéw,
nasion). Kazdy z nich jest opatrzony podpisem — nazwa
drzewa. Nauczyciel przeprowadza zabawe zgodnie z opi-
sem zawartym w poradniku (s. 38-39).

WYKONANIE ALBUMU DRZEW

Kryteria sukcesu:

» Moj album zawiera co najmniej siedem przyktadéw drzew.

* Na kazdej kartce jest przyklejony jeden lis¢.

o Kazdy lis¢ jest podpisany nazwa drzewa, z ktérego po-
chodzi.

* Do albumu jest dotaczony wzér odbity z kory.

o Album jest wykonany starannie.

 Album ma strone tytutowa z imieniem i nazwiskiem auto-
ra pracy.

GRY | ZABAWY BIEZNE W TERENIE

Dzieci pokonuja naturalne przeszkody, np.: biorac udziat
w slalomie miedzy drzewami, pokonujac tor przeszkéd, wy-
konujac ¢wiczenia na utrzymywanie rownowagi.

ZDANIA PODSUMOWUJACE

« ,Dzi$ dowiedziatam sie/dowiedziatem sie, ze kora...”

» Po dzisiejszej lekcji rozpoznam..”.

« ,Nauczytam sie/nauczytem sie, ze..."

e ,Zrozumiatam/zrozumiatem, ze....

» ,Zaskoczyto mnie to, ze ..."

» ,Chciatabym/chciatbym jeszcze dowiedzie¢ sie..”.

» ,Chciatabym/chciatbym jeszcze pozna¢...”

« Dzieki wystuchanym zdaniom podsumowujacym, przy-
pomniatam/przypomniatem sobie...”

TEST-POWTORKA

Celem testu jest sktonienie wszystkich ucznidéw do zebrania
i powtorzenia zagadnierh omawianych na zajeciach. Nauczy-
ciel przygotowuje pytania dotyczace zagadnieh porusza-
nych na lekcji. Uczniowie udzielajg odpowiedzi pisemnie.
W czasie gdy uczniowie pisza swojg odpowiedz, nauczyciel
zapisuje na tablicy poprawne rozwigzanie. Tempo powtorki
powinno by¢ dosyé szybie, aby dzieci nie przepisywaty

odpowiedzi z tablicy, ale samodzielnie pisaty swoje odpo-
wiedzi. Po napisaniu rozwiazania przez nauczyciela ucznio-
wie sami sprawdzaja poprawno$¢ swoich odpowiedzi
i ewentualnie poprawiaja btedy. Nauczyciel podaje nastepne
pytanie, uczniowie udzielaja odpowiedzi, a on zapisuje po-
prawne rozwiazanie na tablicy itd. Test-powtérka daje
uczniom szanse sprawdzenia, czy opanowali zagadnienia,
ktérym byta poswiecona lekcja. Dzieci, zauwazajac btedy
czy braki w odpowiedziach, dokonuja natychmiastowej ko-
rekty zapiséw (a przy tej okazji uzupetniaja swoja wiedze).
Test-powtdrka nie wigze sie z ocenianiem przez nauczy-
ciela stopnia opanowania materiatu. Stuzy zaréwno ogélne-
mu spojrzeniu na realizacje celéw lekeji zatozonych przez
nauczyciela, jak i samoocenie. Uwaga: Pytania do testu moga
by¢ przygotowane przez nauczyciela albo samodzielnie
przez uczniéw.

Po zakonczeniu testu nauczyciel moze zapyta¢ dzieci o sto-
pien ich zadowolenia z jakosci przyswojonych wiadomosci,
o wskazanie trudniejszych tresci, do ktérych powinien wré-
ci¢ na nastepnej lekcji.

Przyktady pytan:

* Ktére drzewo ma biatg kore? (brzoza)

* Jak nazywaja sie owoce debu? (zotedzie)

e Jakie drzewo ma czerwone owoce i mozna z nich robié
korale? (jarzebina)

o Ktére z drzew iglastych zrzuca igty na zime? (modrzew)

~

42

43


http://www.scholaris.pl/resources/zasoby?api=&query=poznajemy+drzewa&eid=0
http://www.scholaris.pl/zasob/53315?bid=0&iid=&query=poznajemy+drzewa&api= 

http://www.scholaris.pl/zasob/53342?bid=0&iid=&query=poznajemy+drzewa&api=

http://www.scholaris.pl/zasob/53319?bid=0&iid=&query=poznajemy+drzewa&api=

http://www.scholaris.pl/zasob/53339?bid=0&iid=&query=poznajemy+drzewa&api=

http://www.scholaris.pl/zasob/53322?bid=0&iid=&query=poznajemy+drzewa&api=

http://www.scholaris.pl/zasob/53323?bid=0&iid=&query=poznajemy+drzewa&api=

http://www.scholaris.pl/zasob/53327?bid=0&iid=0&query=poznajemy+drzewa&api=

http://www.scholaris.pl/zasob/52882?bid=0&iid=0&query=poznajemy+drzewa&api=


EDUKACJA ZINTEGROWANA TAJEMNICE DRZEW EDUKACJA ZINTEGROWANA PAZDZIERNIK — 5. TYDZIEN NAUKI

Dlaczego jesienia liscie opadaja
z drzew, a igty nie?

NAWIGACJA N

CELE OPERACY)NE ~

Uczen:

« stucha wiersza czytanego przez inne osoby;

e czyta wiersz z podziatem na role,

* tworzy opisy na podstawie bezposredniej obserwacji;

« szuka w wierszach informacji o lisciach;

» przygotowuije scenke teatralng, w ktérej bohaterami sa
liscie, i wystepuje w niej;

« odrdznia drzewa lisciaste od iglastych;

* przejawia szacunek do $wiata przyrody;

« dostrzega zwiazek przyczyny ze skutkiem (wie, dlaczego

liscie opadajg z drzew). )

AKTYWNOSCI UCZNIA ~

 czytamy wiersz Jézefa Czechowicza U lesnych listkow...
z podziatem na role, stosujac sie do znakéw przestanko-
wych i zwracajac uwage na nastrdj poszczegdlnych
fragmentéw wiersza;

« uktadamy historie liscia;

« przygotowujemy zagadki dla kolezanek i kolegdw,
opisujac liscie;

« rozpoznajemy drzewa, analizujac wyglad ich lisci;

» wspotpracujemy z kolezankami i kolegami, przygotowujac

scenki teatralne. )

PODRECZNIK:
Nasza szkota. Podrecznik do szkoty podstawowej.
Klasa 2. Czes¢ 1A, s. 42-43

PORADNIK:
s. 6—7

J

POMYSLY NA REALIZACJE Z KOMENTARZEM

KLASOWY TENIS

Klasa jest podzielona na cztery grupy. Dwa zespoty stoja po
jednej stronie sali, a dwa — po drugiej. Najpierw uczniowie
w swoich grupach podaja i zapisuja na kartkach nazwy zna-
nych im gatunkéw drzew. Potem przedstawiciele poszcze-
golnych grup — na zmiane — wymieniaja nazwe jednego ga-
tunku drzewa, az do wyczerpania pomystéw. Dzieci musza
uwazac, aby nie powtérzy¢ nazwy gatunku drzewa juz wy-
mienionego oraz by nie przekracza¢ czasu wyznaczonego
na odpowiedz dla jednej grupy. Jesli ktéras z tych regut
zostanie ztamana, jedno dziecko z grupy odpada.

LISCIE WIRUJACE NA WIETRZE

Nauczyciel proponuje uczniom obserwacje lisci wirujacych
na wietrze. Moze to mie¢ miejsce w terenie, ale takze pod-
czas projekcji filmu w klasie. Nastepnie prowadzacy zleca
dzieciom, aby pracujac w grupach, wyobrazity sobie, ze sg
lisciem i przedstawity jego historie (podrecznik, polecenie 3,
s. 43). W tym celu dzieci wybieraja sobie iS¢ konkretnego
drzewa (moga wykorzystac okazy zebrane podczas szkolnej
wycieczki poprzedniego dnia). Po czym wymyslaja jego hi-
storie od czasu, kiedy rost na drzewie. Uczniowie zastana-
wiaja sie, dokad mogt go zanies¢ podmuch wiatru, co zoba-
czyt po drodze, co sie z nim stato. Potem niektorzy
uczniowie prezentuja swoja opowies¢ innym dzieciom,
wplatajac w opowiadang historie wyrazy dzwigkonasla-
dowcze, nazwy emocji. Dzieci, jesli wyraza taka che¢, moga

wykona¢ réwniez taniec lidcia na wietrze. Po wystuchaniu
opowiesci nauczyciel pyta: Co sprawito wam szczegdlng
trudno$¢ w wykonaniu zadania? Co byto dla was tatwe?
W ktérym momencie wystapity trudnosci? Jaki moment
tworzenia opowiesci o historii liScia uwazacie za najbardziej
ciekawy? Nastepnie dzieci oceniaja wystuchane opowiesci,
wskazujac te najbardziej interesujaca.

DLACZEGO JESIENIA LISCIE OPADAJA Z DRZEW?
DLACZEGO IGLY NIE OPADAJA?

Nauczyciel zacheca uczniéw do odpowiedzi na postawione
pytania, wykorzystujac metode kuli $niegowej. Kazde dziec-
ko ma czas na przygotowanie swojej opinii na tematy wska-
zane w pytaniach (moze ja zapisac). Po uptywie ustalonego
czasu uczniowie tacza sie w pary, rozmawiaja o swoich prze-
mysleniach i ustalaja wspdlne stanowisko. Nastepnie pary
tacza sie w czworki, dziela sie swoimi spostrzezeniami i stara-
ja sie udzieli¢ odpowiedzi, ktéra bedzie wspdlna dla wszyst-
kich cztonkéw grupy. Potem czworki tacza sie w osemki
i ustalaja wspolne stanowisko, zapisujac je na duzej planszy
lub przedstawiajac stownie pozostatym zespotom.

ULESNYCH LISTKOW... JOZEFA CZECHOWICZA.

PRACA Z WIERSZEM

Nauczyciel dzieli dzieci na cztery grupy, zlecajac im prze-
czytanie wiersza z podziatem na role. Kazda z nich przygo-
towuje sie do gtosnego czytania okreslonego fragmentu

wiersza (li§¢ buku, debu, klonu, jesionu). Uczniowie w obre-
bie jednego zespotu grupy ustalaja, w jaki sposob zaprezen-
tuja swoj fragment innym dzieciom, zwracajac uwage na to,
czy czytajg wspblnie caty fragment, czy kazde dziecko czy-
ta po jednym wersie itp.). Dzieci wybierajg réwniez osobe/
osoby, ktéra/ktére ruchem przedstawia sposéb opadania
lisci na ziemie. Uwaga: Pierwsza cze$¢ wiersza czyta nauczy-
ciel, ostatnig — wszyscy razem. Nastepnie nauczyciel, od-
wotujac sie do podrecznika (polecenie 1, s. 43), prosi ucznidw,
aby w formie mapy mentalnej udzielili odpowiedzi na na-
stepujace pytania: O czym opowiedziaty wasze liscie? Cze-
go sie o nich dowiedzieliscie? Potem uczniowie nadal pra-
cuja w grupach. Kazdy zespdt otrzymuje kartke. Na jej
$rodku dzieci rysuja lis¢ (zgodny z rzeczywistym wygladem),
wokot zapisuja stowa klucze, np.: lis¢ buku: ciemnoczerwo-
ny, najciemniejszy, spada predko i ciezko, opadajac, zwia-
stuje jesien; lis¢ debu: piekny, ztoty, nie Spiewa — szelesci,
suchy, nie zostat zmoczony przez deszcze; lis¢ klonu: krazy
jak ptak, spada wolno, czerwienszy od innych, migoce zto-
ciscie, Sliczny; lis¢ jesionu: ptynie jak tédka, spada leciutko
jak babie lato, ogrzewa sie w storicu, podrywa sie. Uwaga:
Przed przystapieniem do tego zadania uczniowie powinni
zgromadzi¢ stownictwo potrzebne do opisu liscia, uwzgled-
niajac jego wielkos¢, ksztatt, kolor, brzegi, uktad zytek, odczu-
cia dotykowe, zapachowe, jakie wywotuje itp. Mozna wydru-
kowac rysunki przedstawiajace réznorodne ksztatty lisci wraz
z ich nazwami. Nastepnie grupy zamieniaja sie swoimi praca-

mi. Uczniowie probuja odczytaé mape mentalng innego
zespotu i prezentuja jg na forum klasy. Po prezentacji naste-
puje ocena przedstawionych map mentalnych. Dzieci doko-
nuja oceny kolezenskiej metoda ,dwie gwiazdy i jedno zy-
czenie. Potem nauczyciel pyta np.. Czy tatwo odczyta¢
mape mentalna stworzong przez inne osoby? Uzasadnijcie.

ZABAWY PARATEATRALNE

Dzieci, podzielone na grupy, wymyslaja scenki teatralne,
w ktérych graja lesne listki (podrecznik, polecenie 4, s. 43).
Kazdy zespdt przedstawia inng scenke, wcielajac sie w role
np.: mtodych listkéw pojawiajacych sie wiosng na drzewie,
lisci smaganych wiatrem, jesiennych lisci wirujacych na wie-
trze; lisci lezacych sie na lesnej drézce.

PRAWDA, FALSZ

Uczniowie przygotowuja po jednym zdaniu dotyczacym
lekcji (moga to by¢ zdania prawdziwe i fatszywe). Dzieci ko-
lejno wychodza na $rodek klasy i czytaja swoje zdania. Pozo-
stali uczniowie za pomoca ,$wiatetek” (kredek, flamastréw,
klockéw Cuisenaire’a) wyrazaja swoja opinie na temat praw-
dziwosci stwierdzen (zielony — prawda, czerwony — fatsz).

JAKA BYLA TA LEKCJA?

Uczniowie okreslaja cechy lekcji, wykorzystujac kolejne li-
tery rozpoczynajace wyrazy: buk, klon, jesion (np.: Dzisiej-
sza lekcja byta: B — bombowa, U — udana, K — kapitalna).

~
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DUKACJA ZINTEGROWANA

Co stychac¢ jesienia, gdy pajak

t

N

ka ni¢, a geslarz mu przygrywa?

CELE OPERACY)NE N

Uczen:

* zapoznaje sie z zasadami zapisywania wyrazéw z ,3” i ,€”;

* probuje uwzgledniaé w zapisywaniu wyrazéw z ,3” i ,.&”
réznice miedzy zapisem a wymowa (unika przesadne;j
poprawnosci w wymowie);

* czyta ze zrozumieniem i korzysta z przeczytanych tresci,
taczac informacje zaczerpniegte z tekstu z informacjami
uzyskanymi z ilustracj;

« zapoznaje sie ze stownikiem i z kronika jako formami
uzytkowymi i tekstami kultury;

» uktada zdania zawierajace podane wyrazy i je zapisuje.
J

N

AKTYWNOSCI UCZNIA N

« stuchamy, méwimy i piszemy wyrazy z ,3” i ,,€’, starajac
sie zauwazy¢ réznice miedzy wymowa a pisownia;

* czytamy zdania w ,,Zautku stéwek’, poréwnujemy
informacje z tekstu z informacjami uzyskanymi z ilustracj;

 dowiadujemy sie, czym sa kronika i stownik;

» pieknie i poprawnie piszemy zdania z pamieci,
uwzgledniamy znaki interpunkcyjne.

TAJEMNICE DRZEW

EDUKACJA ZINTEGROWANA

PAZDZIERNIK — 5. TYDZIEN NAUKI

NAWIGACJA

PODRECZNIK:
Nasza szkota. Podrecznik do szkoty podstawowej.
Klasa 2. Cze$¢ 1A, s. 44—45

PORADNIK:
Mozna zaproponowa¢ uczniom wykonanie gry (np. plan-
szowej) z wykorzystaniem zasad pisowni z ,,3” i ,,€” (s. 30-31).

ZASOBY: ) N
SCHOLARIS: ORTOGRAFIA Z USMIECHEM. CZESC 5

J

POMYSLY NA REALIZACJE Z KOMENTARZEM

Zajecia poswigcone rozwijaniu znajomosci zasad ortografii
i umiejetnosci poprawnego zapisywania i wymawiania wyra-
z6w z ,3" i ,&” mozna potaczy¢ z tresciami kulturowymi.
Ze wzgledu na termin realizacji zaje¢ warto siegna¢ do te-
matyki dotyczacej zwyczajow zwiazanych z rytmem por
roku, do sposobow spedzania jesiennych wieczoréw w daw-
nych czasach (spotykanie sie przy okazji pracy, wykonywa-
nie dekoracji i 0zdéb z mysla o Swietach Bozego Narodze-
nia, wspdlne muzykowanie).

TAK TO StYSZE, TAK TO PISZE

Dzieci pracujg w czteroosobowych zespotach. Warto, aby
kazdy zespot tworzyli: jeden uczeh majacy tatwos¢ postugi-
wania sie zasadami ortograficznymi, uczen z trudnosciami
w tym zakresie i dwoje dzieci o przecietnych umiejetno-
Sciach w postugiwaniu sie zasadami ortograficznymi. Zada-
nie przebiega w ten sposéb, ze uczniowie losujg kartki
z przygotowanymi wyrazami z ,3" i ,&" Na kazdej kartce
znajduje sie jedno stowo. Dziecko, ktére wylosowato kartke,
czyta zapisany na niej wyraz, pozostali uczniowie go zapisu-
ja. Gdy kazda osoba w zespole podyktuje swéj wyraz innym,
uczniowie poréwnuja zapisy miedzy soba, zestawiajac je
z podanym wzorem. Nastepnie dzieci ustalajg poprawna
pisownig i jesli popetnity btedy, zapisuja wyrazy jeszcze raz.
Nauczyciel moze zainicjowa¢ rozmowe na temat réznic
miedzy wymowa a pisownia wyrazéw z ,3" i ,€" Uczniowie

\wskazujq przyczyny btedéw w zapisie takich wyrazéw.

Potem uczniowie odczytuja wyrazy zamieszczone w ramce
w podreczniku (polecenie 2, s. 44), staraja sie odkry¢/ustali¢
zasade utatwiajaca zapamietanie zasad poprawnego zapisu
stdbwz 3" i ,¢e"

Nastepnie nauczyciel prosi dzieci, aby przeczytaty na gtos
zdania zamieszczone w podreczniku (polecenie 1, polecenie 2,
s. 44-45), starajac sie unikaé przesadnej poprawnosci w wy-
mowie.

Prowadzacy prosi uczniéw, aby kazdy z nich samodzielnie
(w pracy indywidualnej) przeczytat po cichu zdania za-
mieszczone w podreczniku (polecenie 1, s. 44), zanalizowat
ich tre$¢, a nastepnie wskazat te, ktére nie opisuja ilustracji.

PO CO TWORZY SIE KRONIKI?

Nauczyciel rozmawia z dzie¢mi na temat cech charaktery-
stycznych kroniki, np.: O czym jest kronika? Po co sie ja
tworzy? Jakie informacje mozna zamieszcza¢ w kronice?
Uczniowie opowiadaja, czy kiedykolwiek i gdzie spotkali sie
z pojeciem ,.kroniki” (np. kronika szkolna, kronika wycieczki,
kronika jako eksponat muzealny).

Nauczyciel — w formie burzy mézgbéw — prébuje odpowie-
dzie¢ na pytanie: Jakie sa elementy wspdlne miedzy kronika
a stownikiem?

Potem dzieci pod kierunkiem prowadzacego rozmawiaja
o sposobach spedzania wieczoréw w dawnych czasach. Na-
uczyciel pyta dzieci: Jakie byty formy rozrywki przewidziane
na jesienne wieczory? Czym zajmowali sie ludzie, aby wy-

petni¢ czas? Uczniowie moga odwotac sie do réznych zwy-
czajéw, np.: robienia poduszek i pierzyn z gesiego pierza,
muzykowania (zapoznanie z instrumentem o nazwie gesle),
malowania, wykonywania ozdéb z bibuty i zotedzi itp.
Uwaga: Jesli jest taka mozliwos¢, dzieci moga porozmawiaé
ze swoimi babciami i dziadkami na temat znanych im jesien-
nych zwyczajéw.

Nastepnie dzieci zaktadaja klasowa kronike zawierajaca ele-
menty stownika dawnych stow i zwyczajéw, w ktorej zapisuja
zebrane informacje (z uwzglednieniem wyrazéw z ,.3” i &),
wymyslone rymowanki, krzyzéwki zawierajace hasta z ,,3”
i ,e” zamieszczaja przygotowane ilustracje.

DYKTANDO NA PAJECZYNIE

Uczniowie w parach dyktuja sobie po dwa wybrane przez
siebie zdania z podrecznika (s. 44). Po zapisaniu zdan dzieci
wspodlnie sprawdzaja poprawnoé¢ wykonanego zadania.

ZNAJDZ ZAKONCZENIE MOJEGO ZDANIA

Kazdy uczen otrzymuje kartke z zapisanym jednym stowem
z ,3" lub ,e” (np. ,ide" ,spaceruje’, ,rosne” ,maluje’, ,ida’,
~spaceruja’, ,rosng’, ,malujg”). Uczniowie chodzg po klasie
i dobieraja sie w pary. Dzieci podajg osobie z pary poczatek
utozonego przez siebie zdania zawierajacego wyraz z kartki.
Drugi uczen konczy to zdanie, pamietajac, aby w zakoncze-
niu znalazt sie wyraz z jego kartki. Schemat moze przebie-
gac nastepujaco:

* uczen nr 1 moéwi: Ide na spacer na take...”;

 uczen nr 2 konczy zdanie, méwiac: ..., poniewaz rosna
tam kwiatki”.

Cwiczenie trwa tak dtugo, az uczniowie beda mieli okazje

utozy¢ fragmenty zdan ze swoimi wyrazami co najmniej

trzy razy.

ZAJECIA RUCHOWE W SALI GIMNASTYCZNE)

Zabawy ruchowe (z wykorzystaniem chusty animacyjnej) sa
zainspirowane pedagogika cyrku, ktérg charakteryzuje swo-
bodna ekspresja ciata.

Nauczyciel moze zaproponowaé uczniom gry zespotowe
(np. mecz pitki noznej).

,GDYBYM PRZENIOStA SIE./PRZENI()SI’. SIEDO
PRZESZLOSCI JESIENIA...”

Uczniowie, zainspirowani zwyczajami ludzi z minionych
epok, dzielg sie swoimi propozycjami spedzania wolnego
czasu.

RUNDA , DZIEKUJE... ZA...”

Dzieci, dzielac sie spostrzezeniami ze wspdtpracy z kole-
zankami i kolegami, sktadaja konkretnej osobie podzieko-
wania za udzielong pomoc czy podsuniecie jakiego$ roz-
wigzania itp.

~
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DUKACJA ZINTEGROWANA

Co taczy borsuka z kosem?
Mieszkancy drzew

N

CELE OPERACY)NE N

Uczen:

» korzysta z encyklopedii dla dzieci, ksiazek, albuméw, cza-
sopism przyrodniczych, internetu jako zZrédet informacji;

» postuguje sie zdaniami o poprawnej konstrukgji, przeka-
zujac informacje w swoim filmie,

« tworzy krétki opis wybranego zwierzecia;

* czyta i rozumie krotkie teksty popularnonaukowe;

* znajduje w tekscie informacje dotyczace dzieciotow;

* rozpoznaje wybrane zwierzeta zyjace w lesie;

 wspoétdziata z innymi dzieé¢mi.

AKTYWNOSCI UCZNIA N

o korzystamy z réznych zrédet, aby zgromadzi¢ informacje
o wybranym zwierzeciy;

» uktadamy wypowiedz, ktdrg zaprezentujemy w swoim
filmie;

* bierzemy udziat w rozmowie na temat zwierzat, ktérych
domem s3 drzewa;

* czytamy tekst Mieszkaricy drzew Adama Wajraka
i poréwnujemy informacje w nim przedstawione
z informacjami zaprezentowanymi w filmach;

« odnajdujemy w tekscie zdania opisujace dziecioty;

« aktywnie wykonujemy powierzone nam zadania.

TAJEMNICE DRZEW

EDUKACJA ZINTEGROWANA

PAZDZIERNIK — 5. TYDZIEN NAUKI

NAWIGACJA

POMYSLY NA REALIZACJE Z KOMENTARZEM

ILEZNAMY ZWIERZAT?

Dzieci pracuja w parach, z ktérych kazda otrzymuje kartke
podzielong na 16 kwadratéw. Uczniowie zapisuja nazwy
zwierzat zyjacych w lasach (raz jedno dziecko, raz drugie).
Na kazdy zapis maja 10 sekund (dzieci same odmierzaja
czas, liczac do10). Jesli w okreslonym czasie ktérys z ucznidow
nie znajdzie pomystu, rysuje w kwadracie znak ,x” Zabawa
konczy sie, gdy sa uzupetnione wszystkie pola. Wygrywa to
dziecko, ktéremu udato sie wpisa¢ najwiecej nazw zwierzat.

CO tACZY BORSUKA Z KOSEM?

Nauczyciel inicjuje burze moézgéw, pytajac dzieci o to, co
taczy borsuka z kosem. Nalezy pamieta¢, ze kazda odpo-
wiedz jest dobra, nawet ta najbardziej zaskakujaca. Po po-
daniu wszystkich pomystéw nauczyciel wspélnie z dzie¢mi
omawiaja je i selekcjonuja.

NAGRYWAMY FILM O ZWIERZETACH

Uwaga: Nauczyciel dyskretnie kieruje wyborami uczniéw,
skupiajac ich uwage na zwierzetach zaprezentowanych
w tekscie Adama Wajraka (podrecznik, s. 46).

Uczniowie pracuja w czteroosobowych grupach. Rozdziela-
ja miedzy siebie role: operatora kamery, osoby opowiadaja-
cej (narratora), rezysera. Dzieci zastanawiaja sie, jaka role ma
do spetnienia kazda osoba zaangazowana w tworzenie fil-
mu. Wybieraja zagadnienia, ktére porusza w swoim mate-
riale. Poszukuja w zgromadzonych zrédtach (np.: ksiazkach,

albumach, czasopismach przyrodniczych, internecie) infor-
macji o bohaterze swojego filmu (jednym z mieszkancéw
drzew). Uczniowie systematyzuja zebrane informacje wg
podanych przez nauczyciela kryteriéw sukcesu.

Przyktadowe kryteria sukcesu:
* Przygotuje informacje o wybranym zwierzeciu.
» W swojej wypowiedzi uwzglednie wiadomosci dotyczace

nastepujacych elementéw:

— grupy, do jakiej nalezy zwierze (ssak czy ptak);

— wygladu zwierzecia (wielkos¢, kolor piér/siersci, wyglad

dzioba/pyska, cechy charakterystyczne);

— trybu zycia;

— sposobu odzywiania;

— miejsca bytowania (dziupla, gniazdo, nora);

— ciekawostek o zwierzeciu.
Uczniowie nagrywaja film (zgodnie z przydzielonymi wczes-
niej rolami), korzystajac ze zgromadzonych informacji. Film
moga nagraé, wykorzystujac telefon komérkowy lub kame-
re. Potem dzieci prezentuja nagranie klasie. Na zakonczenie
oceniajg sie¢ wzajemnie metoda ,dwie gwiazdy i jedno zy-
czenie” (poradnik, s. 6 —7).

PRACA Z TEKSTEM MIESZKANCY DRZEW ADAMA WAJRAKA
Kazde dziecko po cichu czyta tekst Wajraka. Nastepnie na-
uczyciel prosi uczniéw, aby poréwnali informacje zawartych
w tekscie z informacjami przekazanymi w trakcie prezenta-

cji nagran. W tym celu prowadzacy pyta: Czego dowiedzie-
lismy sie z tekstu Adama Wajraka? Jakie informacje zostaty
zamieszczone w materiale filmowym? Jakie tresci powté-
rzyty sie zarbwno w tekscie Mieszkancy drzew, jak i filmie?
Ktére z informacji byty zaskakujace? Co wzbudzito wasze
zdziwienie? Nastepnie nauczyciel dzieli uczniéw ponownie
na zespoty. Zadanie polega na tym, ze cztonkowie kazdej
grupy maja zamknaé podreczniki i w okreslonym czasie
stworzy¢ liste nazw ptakéw opisanych w tekscie Wajraka
(podrecznik, polecenie 1, s. 47). Po uptywie tego czasu dzieci
przeliczaja swoje zestawienia, poréwnujac wyniki kazdego
z zespotdéw. Zwycieska grupa wymysla dla pozostatych
dzieci zadanie zwiazane z tematyka zaje¢ (np.: Utdzcie za-
gadke; Zaprezentujcie odgtosy wydawane przez...). Nastep-
nie dzieci, uwzgledniajac podziat na ptaki zimujace w Polsce
i ptaki odlatujace do cieptych krajéw, wpisuja nazwy tych
zwierzat do tabeli przygotowanej na arkuszu papieru (pod-
recznik, polecenie 1, s. 47).

Potem nauczyciel prosi uczniéw, aby droga eliminacji wy-
szukali informacje o dzieciotach (karta pracy nr 11).
Prowadzacy poleca dzieciom, aby zapytaty rodzicéw/opie-
kunéw, co oznacza powiedzenie: ,Wybiera¢ sie jak séjka za
morze”. Nauczyciel zwraca uwage dzieci, aby dowiedziaty
sie, czy ich bliscy znajg jeszcze jakies inne przystowia, kté-
rych bohaterami sa ptaki. Jesli tak, to wdwczas zadaniem
kazdego ucznia jest zapisanie takiego powiedzenia i wyja-
S$nienia jego znaczenia.

JAKIE TO ZWIERZE?

Kazde dziecko samodzielnie wykonuje rysunek przedsta-
wiajacy zwierze — mieszkanca drzew (Uwaga: dzieci nie po-
kazuja swoich prac kolezankom i kolegom). Gdy rysunki sa
skonczone, dzieci ustawiaja sie w dwodch réwnolicznych ko-
tach (zewnetrznym i wewnetrznym), twarzami do siebie,
tworzac pary. Na okreslony sygnat dziecko w kole zewnetrz-
nym opisuje osobie z pary narysowane przez siebie zwie-
rze. Zadaniem tej osoby jest odgadniecie, jakie zwierze
znajduje sie na rysunku. Potem nastepuje zamiana rol.
Gdy kazda osoba z pary odgadnie nazwe zwierzecia, dzieci
wymieniaja sie rysunkami i koto zewnetrzne przesuwa sie
o jedna osobe tak, aby powstaty nowe pary. Znowu naste-
puje etap opisywania i odgadywania. Zabawe powtarzamy
kilka razy.

ZDANIA PODSUMOWUJACE

« ,Dzi$ dowiedziatam sie/dowiedziatem sie, ze drzewo...”

« ,Po dzisiejszej lekcji rozpoznam...”

» ,Chciatabym/chciatbym jeszcze dowiedzie¢ sie...”

» ,Chciatabym/chciatbym jeszcze poznac...”.

« Dzieki wystuchanym zdaniom podsumowujacym przy-
pomniatam/przypomniatem sobie...”.

~
PODRECZNIK:
Nasza szkota. Podrecznik do szkoty podstawowej.
Klasa 2. Cze$¢ 1A, s. 4647
PORADNIK:
s. 67
KARTY PRACY:
karta pracy nr 11
ZASOBY:
SCHOLARIS: A TO CI DOPIERO! CZY WIECIE, KTO UKRY-
WA SIE W POLSKIM LESIE? SCENARIUSZ LEKC)I DOTY-
CZACE) LASU | JEGO MIESZKANCOW
LITERATURA:
Baukobza L., Moulinier A., (1997), Zwierzeta, ttum. Deryto K.,
\Lublin: Wydawnictwo Pawet Skokowski. y
~
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EDUKACJA ZINTEGROWANA

Co to znaczy, ze drzewa nie przemi-
jaja? W co zmieniaja sie drzewa?

CELE OPERACY)NE

TAJEMNICE DRZEW

EDUKACJA ZINTEGROWANA

Uczen:

« uktada fragment opowiadania na podstawie wylo-
sowanego wyrazu;

* tworzy liste atrybutéw drzewa wg kolejnych liter
alfabetu;

* uczy sie tworzy¢ mape mysli;

» czyta fragment opowiadania W co zmieniajq sie drzewa?;

« projektuje drewniany wynalazek, wskazujac mozliwosci
jego wykorzystania;

» wskazuje wyrazy dzwigkonasladowcze;

* przygotowuje uroczystos¢ z okazji Swiatowego Dnia
Drzewa.

N

/

AKTYWNOSCI UCZNIA

i stanowito logiczng catos¢;

* poznajemy sposoby na zapamigtywanie (mapa mysli);

» czytamy opowiadanie W co zmieniajq sie drzewa?, dba-
jac o poprawnos¢, ptynnosé i wyrazistos¢é wypowiedzi;

* tworzymy projekt drewnianego wynalazku;

* przygotowujemy uroczysto$¢ z okazji Swiatowego Dnia
Drzewa.

N
» wspdlnie uktadamy opowiadanie, dbajac, aby miato sens

PAZDZIERNIK — 6. TYDZIEN NAUKI

NAWIGACJA N

PODRECZNIK:
Nasza szkota. Podrecznik do szkoty podstawowej.
Klasa 2. Czes¢ 1A, s. 48—49

PORADNIK:
s. 6—7

ZASOBY:
SCHOLARIS: DREWNO — INTERAKTYWNE PUZZLE

LITERATURA:
Necka E., Orzechowski J., Stabosz A., Szymura B., (2012),
Trening twérczosci, Sopot: GWP.

POMYSLY NA REALIZACJE Z KOMENTARZEM

WSPOLNE OPOWIADANIE
Dzieci zapisuja na kartce jeden wyraz, ktéry nasuwa im sie
po obejrzeniu ilustracji zamieszczonej w podreczniku (s. 49).

jedna z nich (jesli wylosuja swoja kartke, wymieniaja ja na
inng). Uczniowie rozpoczynaja tworzenie opowiadania wg
ustalonej wspolnie kolejnosci. Nauczyciel nagrywa lub zapi-
suje tre$¢ opowiesci. W kazdym fragmencie musi pojawic¢
sie wyraz wylosowany z pudetka. Dodatkowo uczniowie po
wystuchaniu fragmentu (zdania) opowiadania, musza domy-
8li¢ sie, jaki wyraz zostat wylosowany (pomoca moze by¢
ilustracja w podreczniku, ale lepiej, aby dzieci odwotaty sie
do swojej pamieci). Kolejni uczniowie musza zachowac
logiczna ciagtos¢ opowiadania. Ostatnia osoba powinna
pamieta¢, ze jej zdanie bedzie stanowito zakonczenie.
Potem nastepuje wystuchanie/odczytanie catego opowia-
dania. Na zakonczenie klasa wymysla tytut dla swojego
dzieta (moze by¢ zabawny).

TWORZENIE MAPY MYSLI

Nauczyciel dzieli uczniéw na grupy i wydaje im nastepujace

polecenia:

* Na $rodku kartki zapiszcie stowo ,drzewo”. Najlepiej, gdy
je narysujecie, wtedy na pewno lepiej zapamietacie, cze-
go dotyczy wasza mapa mysli.

* Narysujcie pierwsza grubg kreske (konar), tam zapiszcie
najwazniejsze skojarzenie (przy grubych liniach zawsze

Wszystkie kartki wrzucajg do pudetka, a nastepnie losuja

zapisujemy najwazniejsze informacje!). Jesli macie inne,
rébwnie wazne skojarzenie, narysujcie druga gruba linie, za-
czynajac od drzewa (drugi konar), potem kolejne itd.

» Od grubych linii narysujcie nieco ciensze linie i zapiszcie
tam informacje mniej istotne.

» Jezeli przychodza wam na mysl informacje bardziej szcze-
goétowe, dorysujcie kolejne ciensze linie i tam je zapiszcie.
Uwaga: Unikajcie pisania zdan, wpisujcie stowa klucze,
tzn. stowa, ktére kojarza wam sie z danym tematem. Uzy-
wajcie koloréw, wstawiajcie rysunki, przyklejajcie zdjecia.

e Na zakonczenie podsumujcie waszg prace, korzystajac
z opracowanej mapy mysli. Pamietajcie, ze jest to wasza
wtasna mapa, dlatego powinna mie¢ indywidualny cha-
rakter.

CZYTANIE OPOWIADANIA W CO ZMIENIAJA SIE DRZEWA?
(podrecznik, s. 48-49).

Dzieci moga czytac tekst na gtos fragmentami. Uczniowie
wybierani do czytania sa wytaniani droga losowania za po-
moca patyczkéw. Uczniowie, odwotujac sie do przeczyta-
nego opowiadania, uzupetniaja mape mysli o nowe infor-
macje dotyczace drzew. Po czym nauczyciel prosi dzieci,
aby pracujac w parach, odpowiedziaty na nastepujace pyta-
nia (podrecznik, polecenie 1, s. 49): Co to znaczy, ze drzewa
nie przemijaja? W co zmieniaja sie drzewa?

Po uptywie okreslonego czasu wybrani uczniowie przedsta-
wiaja swoje odpowiedzi na forum klasy.

NASZ DREWNIANY WYNALAZEK

Uczniowie projektuja urzadzenie wykonane z drewna. Za-
danie obejmuje takze: wymyslenie nazwy dla tego przed-
miotu, okreslenie jego funkgji i wskazanie odbiorcy, dla kté-
rego jest przeznaczony.

JAKIE ODGLOSY WYDAJE DRZEWO?

Uczniowie pracuja w czteroosobowych zespotach. Zapisuja
wyrazy okreslajace odgtosy drzew (wyrazy diwiekonasla-
dowcze, np. ,szumi’, ,skrzypi”, ,szelesci’, ,trzeszczy”).

Po uptywie czasu wyznaczonego przez nauczyciela dzieci
koncza prace i obliczaja, ile wyrazéw udato im sie zapisaé.
Poréwnuja swoéj wynik z wynikami innych grup.

PRZYGOTOWANIE SCENEK PARATEATRALNYCH

W ZESPOtACH

Nauczyciel przygotowuje nastepujace zdjecia/rysunki:

* drzew (drzewo smagane wiatrem, drzewo w oazie, drze-
wo w dzungli, samotne drzewo na sawannie, kartowate
drzewo na pustyni);

* r6znych przedmiotéw wykonanych z drewna (stary dom,
podtoga, figurka);

* zwierzat (zyrafa, matpa);

* krajobrazéw (zrédto w oazie);

e ludzi (stary cztowiek, rzezbiarz, cztowiek zmeczony
upatem).

llustracje moga by¢ oznaczone przez nauczyciela na od-
wrocie, aby stanowity pary (np. drzewo na sawannie i zyrafa,
drzewo w dzungli i matpa). Nauczyciel rozktada ilustracje na
podtodze. Kazdy uczen wybiera jeden, dowolny rysunek.
Oglada go uwaznie i opisuje. Nastepnie dzieci szukaja oso-
by, ktéra wybrata zdjecie/rysunek, stanowiace dopetnienie
ich zdjecia/rysunku. Wspélnie zastanawiajg sie, o czym
drzewo moze rozmawiaé ze swoim towarzyszem. Przygo-
towuija scenke parateatralng z uzyciem wyrazéw dzwieko-
nasladowczych i prezentuja przygotowana scenke. Na ko-
niec nastepuje ocena kolezenska.

BURZA MOZGOW: CZY DRZEWA POTRZEBUJA SWOJEGO
SWIETA?

Uczniowie pracuja w szeécioosobowych grupach. Dziela sie
zadaniami: wymyslaja propozycje obchodéw Swiatowego
Dnia Drzewa, piszg zyczenia dla drzewa, wymyslaja i projek-
tuja prezent dla drzewa; uktadaja kroki do ,tanca na czesé
drzewa”

PRZYRODA BLISKO NAS

Nauczyciel prosi dzieci, aby wyszukaty w internecie infor-
macje o pomnikach przyrody w swojej najblizszej okolicy.
Potem dzieci zapisuja te informacje w programie Word.
W swojej wypowiedzi uczniowie moga uwzglednié: wiek
pomnika przyrody, jego wielkos¢ i usytuowanie itp.
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EDUKACJA ZINTEGROWANA

Kto czaruje w drewnie?

CELE OPERACY)NE ~

Uczen:

» samodzielnie czyta wiersz Drewniane czary Natalii Usenko;

« dzieli sie z innymi swoimi doswiadczeniami i wiadomo-
$ciami na temat sztuki ludowej i rzezbiarstwa;

« wspolnie z kolezankami i kolegami szuka w najblizszej
okolicy rzezb lub ptaskorzezb;

* podaje co najmniej dwa materiaty, w ktérych mozna
rzezbi¢, i nazwe co najmniej jednego narzedzia
uzywanego przez rzezbiarzy;

* poprawnie pod wzgledem ortograficznym zapisuje nazwy
zawoddw konczacych sie na ,-arz”;

 samodzielnie, w dowolnym materiale, wykonuje rzezbe

L lub ptaskorzezbe inspirowana ogladanymi dzietami sztuki.
/

AKTYWNOSCI UCZNIA ~

* czytamy wiersz Drewniane czary Natalii Usenko;

 wspotpracujemy przy odnajdywaniu w naszej okolicy
rzezb i ,ukrytych” dziet sztuki;

 dowiadujemy sie, z czego i jakimi narzedziami rzezbiarz
tworzy swoje dzieta;

* poprawnie zapisujemy nazwy zawoddw konczace sie
na,-arz”;

« czerpiemy informacje z fotografii, ilustracji i filmow.

TAJEMNICE DRZEW

EDUKACJA ZINTEGROWANA

PAZDZIERNIK — 6. TYDZIEN NAUKI

NAWIGACJA N

PODRECZNIK:
Nasza szkota. Podrecznik do szkoty podstawowej.
Klasa 2. Czes¢ 1A, s. 50-51

ZASOBY:
SCHOLARIS: ZAWODY ARTYSTYCZNE

POMYSLY NA REALIZACJE Z KOMENTARZEM

Przed rozpoczeciem realizacji zagadnien zaproponowanych
w podreczniku mozna sprawdzié, czy jest szansa na odwie-
dzenie pracowni lokalnego artysty albo muzeum regional-
nego. Jesli jest taka mozliwos¢, wowczas warto zaplanowac
wycieczke. Powinna sie ona odby¢ przed omawianiem
zagadnien z podrecznika. Pomysty zamieszczone ponizej
moga stanowi¢ podsumowanie wycieczki/wizyty w pra-
cowni artysty czy w muzeum regionalnym albo petni¢ role
odrebnej lekgiji.

,RZEZBIARZ” — ZABAWA PARATEATRALNA

Uczniowie sa podzieleni na trzy-, czteroosobowe zespoty.
Zadaniem zespotéw jest utozenie ze swoich ciat ,rzezby”
smoka, rycerza, ksiezniczki lub innych postaci wg pomystow
ucznidéw i nauczyciela.

PRACA RZEZBIARZA

Dzieci odwiedzaja szkolna biblioteke, wyszukujac w katalogu
bibliotecznym — z pomoca nauczyciela i/lub bibliotekarza —
albumy ze sztuka (szczegdlnie z dzietami rzezbiarzy). Ucznio-
wie je wypozyczaja, aby potem — juz w sali lekcyjnej — obe;j-
rze¢ reprodukcje i fotografie dziet sztuki. Nastepnie dzieci
dziela sie wrazeniami, wymieniaja spostrzezeniami i odczu-
ciami estetycznymi. Po czym nauczyciel pyta uczniéw: W ja-
kim materiale mozna rzezbi¢? Jakie jest przeznaczenie rzezb?
W jakich miejscach mozna je zobaczy¢? Dzieci moga wska-
za¢ rdézne miejsca: muzea, miejsca sakralne, galerie sztuki

itp. Potem nauczyciel inicjuje rozmowe o tym, kto moze by¢
rzezbiarzem/artysta i jakimi cechami powinien sie charakte-
ryzowaé, a nastepnie rysuje na duzym kartonie sylwetke
cztowieka. Kazdy z ucznidéw na karteczkach samoprzylep-
nych zapisuje cechy, ktére kojarza mu sie z byciem rzezbia-
rzem/artysta. Dzieci przyklejaja kartki na narysowanej syl-
wetce. Wspélnie analizuja podane cechy. Potem czytaja na
gtos wiersz Drewniane czary Natalii Usenko, zwracajac uwa-
ge na intonacje oraz znaki interpunkcyjne w tekscie poetyc-
kim. Nauczyciel prosi, aby uczniowie — na podstawie wiersza
— wymienili zadania rzezbiarza i wskazali, skad artysta czer-
pie inspiracje do wykonania dziet. Potem dzieci opisuja zdje-
cia przedstawiajace pracownie rzezbiarza, zwracajac uwage
na elementy na pierwszym i drugim planie, okreslajac czyn-
nosci wykonywane przez osoby widoczne na fotografii.
Nauczyciel moze zacheci¢ uczniéw, aby wyszukali w ksigz-
kach, albumach i innych zrédtach informacje o tym, jak na-
zywaja sie narzedzia uzywane przez rzezbiarzy. Po wykona-
niu zadania dzieci wymieniajg sie zebranymi informacjami.
Nauczyciel powinien uwrazliwi¢ uczniéw na koniecznos¢
sprawdzenia, kto jest autorem omawianego dzieta sztuki,
gdzie mozna znalez¢ wiadomosci o artyscie.

CZY W KAZDYM ZAWODZIE MOZNA BYC ARTYSTA?
Uczniowie kolejno wymieniaja jak najwiecej nazw zawoddw
konczacych sie na ,-arz”. Zapisuja propozycje w widocznym
miejscu (np. na tablicy).

Nauczyciel inicjuje swobodna rozmowe na temat: Czy kaz-
dy moze by¢ artystg w swoim zawodzie? Potem dzieci wy-
konuja rzezby z plasteliny, masy solnej itp. przedstawiajace
osobe uprawiajaca jaki§ zawdd. Podpisuja swoje rzeiby
z uwzglednieniem zasady poprawnego zapisu ortograficz-
nego. Na koniec dzieci pod kierunkiem nauczyciela przygo-
towuja wystawe swoich prac. Prowadzacy zwraca uczniom
uwage, aby podczas komentowania i oceny prac innych pa-
mietali o kulturze wypowiedzi, doceniali i szanowali ré6zno-
rodnos$¢ gustéw estetycznych.

CZY JA MOGE BYC RZEZBIARZEM/ARTYSTA?

Uczniowie wymieniaja sie swoimi przemysleniami na temat
tego, czy mogliby by¢ rzezbiarzami/artystami, czy chcieliby
zajmowac sie twdrczoscia. Uzasadniaja swoje wypowiedzi.

PODSUMOWANIE | OCENA KOLEZENSKA

Konczenie zdan:

» ,Gdy opisuje rzezbe/obraz albo ilustracje, zwracam uwa-
gena.."

» ,Gdybym mogta/mébgt zadaé pytanie rzezbiarzowi...”

»Zaciekawito mnie, gdy... powiedziata/powiedziat...”

»Zastanawiam sie, co przedstawia rzezba, ktorg zobaczy-

tam/zobaczytem...”

* ,Mysle, ze w pracy malarza/autora obrazéw i ilustracji naj-

ciekawsze/najtrudniejsze jest...”

~Dziekuje... za wspdlng prace przy..."

RUNDA BEZ PRZYMUSU

Kazdy uczen wg ustalonej kolejnosci moze wypowiedzie¢ sie
na temat zwiazany z pracg rzezbiarza, np.: Czego dowie-
dziata$ sie/dowiedziateS sie na dzisiejszych zajeciach?,
Jakich narzedzi uzywa rzezbiarz? Dobrze, jesli poprzednia
odpowied? jest uzupetniana przez kolejne osoby. Dziecko
ma prawo nie zabiera¢ gtosu (jesli nie jest pewne swojej
odpowiedzi lub nie potrafi poszerzyé wypowiedzi po-
przednikéw). Runda bez przymusu to technika, ktérg moz-
na stosowaé w kazdym momencie lekcji (np. zadajac pyta-
nie czy stawiajac problem catej klasie lub tylko jednej
z grup). Technika ta, stajac sie inspiracja, forma powtdrki
czy forma podpowiedzi, umozliwia kazdemu uczniowi
w klasie — bez elementu przymusu — wyrazenie opinii.
Mozliwosé nieudzielenia odpowiedzi daje dzieciom poczu-
cie bezpieczenstwa (np. jesli sa nieSmiate, nie potrafig —
z wtasnej inicjatywy — zaproponowac jakiego$ pomystu czy
udzieli¢ odpowiedzi na postawione pytanie). Niektorzy sa
zdania, ze technika ta moze rozwija¢ bierng postawe wérdd
dzieci, ktére beda korzystaé z przywileju nieudzielenia
odpowiedzi. Doswiadczenie pokazuje jednak, ze z czasem
i one beda chciaty podzieli¢ sie swoja opiniag na tematy,
ktdre sg im znane.

52

53



http://www.scholaris.pl/zasob/110267?bid=0&iid=&query=zawody+artystyczne&api=


EDUKACJA ZINTEGROWANA

Czy wyrazy majq swoje rodziny?

CELE OPERACY)NE ~

Uczen:

« pisze wspdlnie z innymi opowiadanie wg podanych
warunkéw;

 umie utworzy¢ rodziny wyrazéw;

« analizuje budowe wyrazéw nalezacych do tej samej
rodziny wyrazéw, znajdujac powtarzalnosé ich czastki;

» wyciaga wnioski z zapisbw wyrazéw z ,rz” wymiennym
i samodzielne dochodzi do zasady ortograficzne;j;

* uczestniczy w grze ,Ortograficzny Piotrus” i potrafi
odnalezé pary wyrazéw (wyraz z ,rz” i wyraz uzasadniajacy
pisownie);

» czyta Wierszyk ortograficzny i uczy sie go na pamie¢;

« uktada zdania z wyrazami zawierajacymi ,rz” wymienne.

« bierze udziat w zabawie ,Biegajace dyktando”

AKTYWNOSCI UCZNIA N

* tworzymy wspolnie opowiadanie;

 poznajemy rodziny wyrazéw;

* samodzielnie dochodzimy do wnioskéw, jak napisaé
wyraz z ,rz” wymiennym;

* bierzemy udziat w grze ,Ortograficzny Piotrus”
i odnajdujemy pary wyrazéw;

« uktadamy zdania z wyrazami zawierajacymi ,rz” wymienne.

 bawimy sie, piszac ,biegajace dyktando”.

N

TAJEMNICE DRZEW

EDUKACJA ZINTEGROWANA

PAZDZIERNIK — 6. TYDZIEN NAUKI

NAWIGACJA N

PODRECZNIK:
Nasza szkota. Podrecznik do szkoty podstawowej.
Klasa 2. Czes¢ 1A, s. 5253

PORADNIK:
s. 58-59

ZASOBY:

SCHOLARIS:

TWORZYMY RODZINY WYRAZOW — WERSJA 1
TWORZYMY RODZINY WYRAZOW — WERSJA 2

POMYSLY NA REALIZACJE Z KOMENTARZEM

Celem lekgji jest poznanie zasady pisowni wyrazéw z ,rz”
wymiennym. Dzieki najprostszym przyktadom, popartym
odpowiednimi grafikami, uczeh bez problemu, niemal
intuicyjnie poznaje podstawowe reguty ortograficzne.

WSPOLNE PISANIE OPOWIADANIA

Kazdy z uczniéw pisze na kartce wyraz nawiazujacy do pytania,
ktére podaje nauczyciel. Dzieci nie wiedza, co pisza pozostali
uczniowie. Po napisaniu wyrazu zaginaja kartke, aby sasiad, kt6-
remu przekaza swoj fragment zdania, nie widziat ich zapisu.
Nauczyciel zadaje pierwsze pytanie, np.: Kto? Uczniowie pisza
swoja propozycje, ktora nazywa bohatera opowiadania, zagina-
ja brzeg kartki i przekazuja ja sasiadowi. Nauczyciel zadaje
drugie pytanie, np.: Z kim? Dzieci podaja swéj pomyst, zaginaja
kartke, oddaja kolejnej osobie itd. Kolejne pytania zalezg od
pomystu nauczyciela, np.: Co zrobili?, Gdzie?, Dlaczego?
Zabawa konczy sie, gdy kartka zatoczy koto i wréci do whasci-
ciela. Kazde z dzieci odczytuje tekst zapisany na swojej kartce.

RODZINY WYRAZOW
Nauczyciel pyta dzieci: Co to znaczy, ze dziedziczymy cos
po przodkach? Potem prowadzacy zacheca uczniéw, aby
wyszukali wéréd cztonkéw swojej rodziny elementy podo-
bienstwa, zapisali je, a nastepnie odczytali wnioski na forum
klasy (np.. Jestem podobna/podobny do.., poniewaz...,
Mama jest podobna do swojego taty, poniewaz.. itp.).
\Po czym uczniowie szukaja podobienstw pozarodzinnych.

Nauczyciel poleca dzieciom, aby pracujac w parach, odpo-
wiedziaty na pytanie: Co jeszcze moze by¢ do siebie po-
dobne? Uczniowie tworzg liste podobnych przedmiotéw,
0sob, zwierzat i uzasadniaja swoje propozycje (np.: Koty sa
podobne do siebie, poniewaz wszystkie miaucza).
Nauczyciel, wykorzystujac metode burzy moézgéw, prosi
dzieci o odpowiedZ na pytanie: Czy wyrazy maja swoje
rodziny?, W jaki sposéb mozna tworzy¢ rodzine wyrazéow?
Nastepnie dzieci, pracujac w parach, tworza rodziny
wyrazéw (np.. dom — domownik, domostwo, podomka,
domofon, bezdomny; wiatr — wietrzyk, wiatrak, wiatrowskaz,
wiatromierz). Prowadzacy poleca dzieciom przeczytanie
tekstow znajdujacych sie pod ilustracjami w podreczniku
(s. 52-53) i zwrbcenie uwagi na pary wyrazéow, ktére tam za-
mieszczono. Nastepnie uczniowie wyciagaja wnioski z zapi-
séw, samodzielnie okreslajac zasady pisowni wyrazéw z ,rz”
wymiennym.

Potem dzieci uktadaja zdania z parami wyrazéw. W kazdym
zdaniu musza wystapi¢ dwa wyrazy z tej samej rodziny, kto-
re uzasadniajg pisownie z ,rz” wymiennym (np. ,Leciutki
wietrzyk zamienit sie w silny wiatr”).

GRA ,,ORTOGRAFICZNY PIOTRUS”

Gra ,Ortograficzny Piotrus” ksztattuje spostrzegawczosé,
rozwija umiejetno$¢ kojarzenia. Dzieci, wspdtpracujac ze
soba, wchodza w interakcje z drugim cztowiekiem, dlatego
tez ucza sie zachowan spotecznych. Gra jest przeznaczona

dla 24 oséb. Talia sktada sie z 25 kart, na ktérych sa zapisa-
ne wyrazy — 24 z nich stanowia pary wyrazéw, np.: zachmu-
rzenie — chmura, wietrzyk — wiatr, morze — morski, drzewo
— drewno. Jedna karta jest ,Piotrusiem”, ktéry nie ma pary.
Karty rozdaje sie kolejno graczom (np. po 5). Z otrzymanych
kart kazdy gracz wyodrebnia pary i odktada je na bok.
W chwili rozpoczecia gry pierwsze dziecko dobiera sobie
karte z zestawu kart, ktére nie zostaty rozdane (jesli nie
wszystkie karty zostaty rozdane, losuje jedna karte od gra-
cza siedzacego po jego prawej stronie). Jesli dobrana (wylo-
sowana) karta stanowi pare z karta, ktéra ma, odktada je na
bok. Jesli nie — zatrzymuje karte, a gre podejmuje kolejna
osoba. Osoba, ktéra jako pierwsza pozbedzie sie wszyst-
kich kart — wygrywa. Ostatni gracz zostaje z ,Piotrusiem” —
przegrywa.

WIERSZYK ORTOGRAFICZNY
Dzieci czytaja Wierszyk ortograficzny Agnieszki Fraczek,
a potem ucza sie tekstu na pamieé.

,BIEGAJACE DYKTANDO”

Klasa jest podzielona na trzyosobowe zespoty: w kazdej
grupie jest czytajacy, piszacy i kurier. Nauczyciel daje kaz-
demu przedstawicielowi zespotu czytajacych kartke z zapi-
sana trescig dyktanda. Czytajacy przekazuje kurierowi tres¢
dyktanda po jednym zdaniu. Kurier po wystuchaniu kazde-
go zdania biegnie do osoby piszacej, dyktuje jej tres¢ zdania

i sprawdza poprawnos$¢ zapisu. Jesli zapomni tres¢ zdania
lub nie jest pewien zapisu, moze wréci¢ do czytajacego
i ponownie wystucha¢ zdania, ale nie moze zabra¢ od niego
kartki. Po napisaniu catego dyktanda nastepuje sprawdzenie
z oryginatem.

TWORZYMY OBRAZKOWE RODZINY WYRAZOW

Dzieci korzystaja z przegladarek internetowych i edytora
tekstu. Wyszukuja obrazki ilustrujace rodziny wyrazéw.
Kopiuja je, wklejaja do dokumentu tekstowego, podpisuja.

TEST-POWTORKA

Nauczyciel dyktuje dzieciom wyrazy zawierajace ,rz” wy-
mienne (uczniowie dodatkowo moga uzasadni¢ pisownie,
np. ,malarz’, bo ,malarka”). W czasie gdy uczniowie zapisuja
wyraz w zeszytach, nauczyciel pisze go na tablicy. Po napi-
saniu wyrazu przez nauczyciela dzieci sprawdzaja popraw-
no$¢ swoich zapiséw i ewentualnie poprawiaja btedy.
Nauczyciel dyktuje nastepny wyraz, a uczniowie samo-
dzielnie zapisuja go w swoich zeszytach itd.
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EDUKACJA ZINTEGROWANA

Jak dobrze zaplanowac¢ wycieczke

N

CELE OPERACY)NE ~

Uczen:

* czyta gtosno fragment tekstu Jesienna wycieczka;

» samodzielnie, wg wtasnego pomystu, wykonuje prace
plastyczng inspirowana jesienng wycieczka;

« aktywnie uczestniczy w przygotowaniach do wycieczki,
proponujac pytania/zagadnienia, na jakie bedzie szukac¢
odpowiedzi;

« uktada krotkie opowiadanie o jesieni i je zapisuije;

 bada otoczenie w dogodny dla siebie sposéb zgodnie
ze swoimi zainteresowaniami i predyspozycjami;

* obserwuje przyrode;

» dostrzega powiazanie zmian zachodzacych w przyrodzie
z warunkami pogodowymi (np. wilgotnos¢, dtugos¢ dnia

i nocy). )

AKTYWNOSCI UCZNIA N

 wspotpracujemy przy przygotowaniu wycieczki;

« czytamy opowiadanie i stuchamy, gdy czytaja je inni;

» wspolnie z kolezankami i kolegami wymyslamy wiasne
opowiadanie o jesieni;

zastanawiamy sie, czego chcemy sie dowiedzie¢ i co
chcemy sprawdzi¢ w czasie wycieczki;

badamy i obserwujemy jesienng przyrode, by odnalez¢
odpowiedzi na postawione pytania.

UCZYMY SIE W PLENERZE

EDUKACJA ZINTEGROWANA

PAZDZIERNIK — 6. TYDZIEN NAUKI

NAWIGACJA

PODRECZNIK:
Nasza szkota. Podrecznik do szkoty podstawowej.
Klasa 2. Czes¢ 1A, s. 54-55

ZASOBY:
SCHOLARIS: BARWY JESIENI — EKRAN INTERAKTYWNY
SCHOLARIS: FILM O JESIENI

SCENARIUSZ:
,Jesienna wycieczka”

J

POMYSLY NA REALIZACJE Z KOMENTARZEM

PRZYGOTOWANIE WYCIECZKI

Proponowane zajecia dotycza przygotowania wycieczki,
samego wyjscia na wycieczke oraz przebiegu lekcji po po-
wrocie. Ponizsze pomysty mozna zatem zrealizowac np. w cia-
gu trzech dni lub zaplanowac¢ zajecia w inny sposéb.

PRZECZYTALAS/PRZECZYTALES/MI O...

Dzieci w dwuosobowych zespotach czytaja na zmiane, gto-
$no, po jednym akapicie tekstu Jesienna wycieczka. Gdy
jeden uczen skonczy czytac, ten, ktéry stuchat, probuje
wtasnymi stowami stresci¢ tekst.

Uwaga: Nauczyciel moze przeczyta¢ na gtos fragment
tekstu w ten sposéb, aby uczniowie zwrdcili uwage na znaki
interpunkcyjne i sposéb intonacji.

DOBRZE JEST MIEC PLAN...

Nauczyciel inicjuje swobodna rozmowe z uczniami (burza
mbzgdw) na temat tego, co beda robi¢ na wycieczce i jaki
bedzie cel ich dziatan. Warto zaproponowa¢ dzieciom zapi-
sanie — w formie tabeli lub mapy mentalnej — ich planéw
i pomystéw. Prowadzacy powinien uwrazliwi¢ uczniéw na
celowosé¢ konkretnych dziatan podczas przygotowywania
wycieczki i wynikajace z nich korzysci. Potem nauczyciel
wspélnie z dzie¢mi ustala trase wycieczki, zwracajac uwage
na to, jakie doswiadczenia i obserwacje bedzie mozna prze-
prowadzi¢ w odwiedzanych miejscach.

Uczniowie tworza wykaz potrzebnych przyboréw i przed-
miotéw niezbednych do przeprowadzenia bezpiecznej
i efektywnej wyprawy.

DOBRZE JEST MIEC PROWIANT...

Uczniowie wspdlnie ustalaja, co warto zabra¢ na wycieczke
— jakie potrawy, warzywa i owoce kojarza sie im z jesienia.
W zaleznosci od swoich mozliwosci dzieci moga wspdlnie
przygotowac positek przed wycieczka/spacerem lub po-
dzieli¢ sie zadaniami i przygotowa¢ prowiant w domu.

PROPOZYCJE ZAJEC PODCZAS JESIENNEJ WYCIECZKI

o Dzieci tworza plakat/wykres (np. w formie mandali),
na ktérym beda zaznaczane zaobserwowane kolory
(,mapa koloréw jesieni”).

 Podczas wycieczki uczniowie fotografuja obserwowane
przedmioty i zjawiska lub nagrywaja kroétki film dokumen-
tujacy wycieczke.

« Dzieci dokonuja pomiaréw temperatury powietrza.

 Uczniowie, pracujac w zespotach dwu-, trzyosobowych,
tworzg listy okazéw przyrodniczych zaobserwowanych
w czasie wycieczki.

« Dzieci zbierajg okazy przyrodnicze i materiaty potrzebne
do wykonania pracy plastyczne;j.

PROPOZYCJE ZABAW PODSUMOWUJACYCH - ,,GDY
ZAMYKAM OCZY...”

Dzieci w parach tworzg jesienny obraz. Jeden z uczniéw ma
oczy zawiazane chustka, drugi wyglada przez okno (lub wy-
biera fragment krajobrazu, jesli zajecia odbywaja sie na ze-
wnatrz) i opisuje to, co widzi. Uczen z zastonietymi oczami
rysuje to, o czym opowiada partner. Zadaniem ucznia opi-
sujacego widok jest podawa¢ kolezance/koledze kredki/
farby w odpowiednim kolorze. Po skorhczonej pracy ucznio-
wie dzielg sie wrazeniami z pozostatymi uczniami w klasie,
poréwnuja swoje prace z pracami pozostatych dzieci, a tak-
ze z krajobrazem, ktéry byt opisywany.

ALBUM JESIENNYCH OPOWIESCI

Uczniowie pracuja samodzielnie lub w dwuosobowych ze-
spotach. Na podstawie doswiadczen i obserwacji zebra-
nych w czasie wycieczki oraz tekstu Jesienna wycieczka
wymyslaja i zapisuja kilkuzdaniowe opowiadanie o jesieni.
Warto zacheci¢ uczniéw, by w tresci opowiadania zwrdcili
uwage na kolorystyke jesieni, na to, czym rézni sie od in-
nych pér roku, jakie owoce i warzywa sg charakterystyczne
dla jesieni. Po skonczonej pracy dzieci czytaja swoje opo-
wiadania i wspdlnie tworza ,,Album jesiennych opowiesci’,
w  ktérym zamieszczaja swoje opowiadania, zapiski
z doSwiadczen i obserwacji przyrodniczych prowadzonych
w czasie jesiennej wycieczki oraz prace plastyczne i foto-
grafie. Warto zacheci¢ uczniéw, by tworzac album, podzie-

lili sie rolami i zadaniami, wyznaczajac osoby do petnienia
roli np. ,redaktoréw’, , grafikobw’, ,reporteréw” itp.

RUNDA ,,TO CIEKAWE, ZE...”

Uczniowie koncza zdanie wg wiasnych pomystéw, odwotu-
jac sie do informacji uzyskanych podczas wycieczki oraz
tych z tekstu w podreczniku, do doswiadczen zdobytych
podczas wyprawy oraz do zabaw i ¢wiczen.

PYTANIE NA PATYKU

Nauczyciel zadaje pytania podsumowujace prace na zaje-
ciach (np. odwotuje sie do informacji i obserwacji przyrod-
niczych, do spostrzezen ucznidw, do ich opinii na temat
poruszany na zajeciach). Nauczyciel trzyma patyczki/karto-
niki z imionami uczniéw — imie kazdego ucznia jest zapisane
na osobnym patyczku/kartoniku. Po zadaniu pytania na-
uczyciel losuje patyk/kartonik, a osoba, ktérej imie zostato
wylosowane, odpowiada na pytanie. Taki sposéb podsumo-
wania i sprawdzenia wiadomosci daje uczniom nie tylko
czas na zastanowienie sie nad odpowiedzia, ale rowniez
poczucie réwnego traktowania (to ,los” decyduje, na jakie
pytanie dane dziecko ma odpowiedzied).
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Czy w gospodarstwie ekologicznym

UCZYMY SIE W PLENERZE

EDUKACJA ZINTEGROWANA

PAZDZIERNIK — 7. TYDZIEN NAUKI

NAWIGACJA

~
1 1 ¢l ? PODRECZNIK:
m IeSZkal 9 SZCZQS[IWG krOW)’ ’ Nasza szkota. Podrecznik do szkoty podstawowej.
Klasa 2. Czes¢ 1A, s. 5657
CELE OPERACY)NE N
Uczen: PORADNIK:
» wymienia zalety i wady mieszkania na wsi; 5.18-19, s. 50-53
« samodzielnie prébuje zdefiniowaé pojecia ,ekologia”
i ,ekologiczny”; ZASOBY:
« znajduje w tekscie informacje dotyczace ekologii; EKODZIECKIAKI
» rozumie zwiazek cztowieka i przyrody; SCHOLARIS: GRA ZIELONO MI
* wie i rozumie, jak wazna jest praca w zyciu cztowieka; SCHOLARIS: UPRAWA EKOLOGICZNA
* wie, co to jest gospodarstwo ekologiczne; SCHOLARIS: DBAJMY O NASZA PLANETE,
 wykonuje ulotke reklamujaca gospodarstwo ekologiczne;
» obserwuje Srodowisko przyrodnicze i wyciaga wnioski
z tych obserwacji.
& J
AKTYWNOSCI UCZNIA N
« wskazujemy zalety i wady mieszkania na wsi;
« tworzymy definicje poje¢ ,ekologia” i ,,ekologiczny”;
« czytamy tekst W gospodarstwie ekologicznym;
« znajdujemy w tekscie potrzebne informacje;
 tworzymy mape mysli, aby zapamietac jak najwiecej
informacji;
 wspolnie tworzymy ulotke reklamujaca gospodarstwo
ekologiczne.
N J (. J
POMYSLY NA REALIZACJE Z KOMENTARZEM ~

ZALETY | WADY MIESZKANIA NA WSI — DEBATA

Dzieci wybieraja po jednej, dowolnej literze. Wymyslaja
wyraz lub wyrazenie rozpoczynajace sie na te litere, a koja-
rzace sie ze wsig, np.: A — apetyczne jabtka, C — ciezka praca
itd. Kolejno podaja swoje pomysty i wspdlnie zastanawiaja
sie nad korzy$ciami i wadami wynikajacymi z mieszkania
na wsi.

EKOLOGIA | GOSPODARSTWO EKOLOGICZNE

Nauczyciel zadaje uczniom pytanie:

Dlaczego gospodarstwa ekologiczne wyrastaja jak grzyby
po deszczu?

Po czym, korzystajac z metody kuli $nieznej, prosi dzieci
o wyjasnienie pojec: ,ekologia” i,ekologiczny” W swojej
wypowiedzi uczniowie odwotuja sie do wtasnych doswiad-
czen i posiadanej wiedzy. Nastepnie prowadzacy proponu-
je, aby dzieci poréwnaty swoje definicje z tymi zamieszczo-
nymi w podreczniku (s. 57).

Potem nauczyciel poleca dzieciom, aby w parach przeczy-
taty opowiadanie W gospodarstwie ekologicznym. Jeden
uczen czyta tekst, drugi stucha uwaznie. Gdy czytajacy za-
uwazy stowo ,ekologiczny”, wowczas przerywa czytanie.
Razem z druga osoba poszukuja w przeczytanym fragmen-
cie informacji dotyczacych gospodarstwa ekologicznego
i zapisuja wszystkie wazne wiadomosci. Pdzniej dzieci za-
mieniaja sie rolami. W ten sposéb pracuja do momentu
przeanalizowania catego tekstu. Nastepnie pary tacza sie

w czworki. W takich zespotach nastepuje prezentacja i po-

rownanie zgromadzonych informacji.

Dzieci uzupetniaja i systematyzuja pozyskane informacje

z tekstu (zapisuja je w postaci mapy mysli).

Nauczyciel poleca uczniom wykonanie ulotki reklamujacej

gospodarstwo ekologiczne, méwiac:

» Wyobrazcie sobie, ze prowadzicie gospodarstwo ekolo-
giczne. Wykonajcie ulotke reklamujaca wasze gospodar-
stwo. Skorzystajcie z zebranych przez was informacji oraz
odwotajcie sie do waszych doswiadczen.

Kryteria sukcesu:

» Wymyslcie ciekawy tytut, aby zacheci¢ gosci do przyjaz-
du do gospodarstwa ekologicznego.

» Postarajcie sie ukaza¢ korzysci ptynace z prowadzenia
gospodarstwa ekologicznego dla mieszkarncéw miast.

 Uwzglednijcie tez korzysci dla przyrody i srodowiska.

» Zaprojektujcie i wykonajcie ciekawy rysunek zwiazany
z tematem.

« Zadbajcie o to, aby ulotka byta wykonana starannie.

« Pamigtajcie o poprawnosci ortograficznej. W razie watpli-
wosci zajrzyjcie do stownikow.

PRZYJACIELE PRZYRODY

Dzieci pracuja w grupach. Na papierze pakowym odryso-
wuja sylwetke jednego z nich. Uzupetniaja rysunek tak, aby
powstata posta¢ rolnika (dorysowujg elementy ubioru, rol-
nicze atrybuty, narzedzia). Wokét postaci zapisujg wyraze-
nia, okreslenia, cechy charakteryzujace rolnika — przyjaciela
przyrody. Na zakonczenie przygotowuja wystawe prac —
— galeria dziecieca. Nauczyciel zacheca dzieci do zapozna-
nia sie z pracami innych grup.

RUNDA BEZ PRZYMUSU

Nauczyciel ponownie zadaje uczniom pytanie kluczowe:
Dlaczego gospodarstwa ekologiczne wyrastaja jak grzyby
po deszczu? (poradnik, s. 52-53).

KOSTKA MYSLI

Nauczyciel przygotowuje kostke. Na jej bokach przykleja
poczatki zdah podsumowujacych lekcje, np.:

» ,Dzisiaj dowiedziatam sie/dowiedziatem sie, ze...”

» ,Zaskoczyto mnie, ze...”

» ,Chciatabym/chciatbym dowiedzie¢ sie jeszcze...”.

e  Zrozumiatam/zrozumiatem, ze...”.

e Wiem juz, ze..".

» ,Nauczytam sie/nauczytem sie...”

Nauczyciel rzuca kostka pierwszy. Toczy ja do wybranego
dziecka. Uczen odczytuje poczatek zdania i formutuje jego
zakonczenie. Potem rzuca kostka do kolejnego ucznia.

Jedna $ciana kostki moze mie¢ naklejony znak zapytania.
Wylosowanie tej Sciany stanie sie pretekstem do wymysle-
nia witasnego zadania, bedacego nowym wnioskiem, prze-
mysleniem, konkluzjg lekcji. Na Sciankach kostki mozna
rowniez zapisa¢ konkretne pytania lub zadania.
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EDUKACJA ZINTEGROWANA

Kto ma gtowke, a kto gtowe, czyli
rozwazania o literze ,,6”

CELE OPERACY)NE N

Uczen:

« pisze opowiadanie, wykorzystujac konkretne wyrazy;

* czyta ze zrozumieniem opis ,dziwolaga” i rysuje go
zgodnie z podpowiedziami;

samodzielnie dochodzi do zasady ortograficznej;

podaje przyktady wyrazéw, w ktérych ,6” wymienia sie
na,o”;

» wymysla ortograficzna rymowanke;

 zapamietuje elementy rysunku i je zapisuje.

AKTYWNOSCI UCZNIA N

* rysujemy ,ortograficznego dziwolaga” na podstawie opisu;

* piszemy w grupie opowiadanie z uzyciem konkretnych
stow;

 czytamy opowiadanie, ktére wspdlnie napisalismy;

 podajemy przyktady wyrazéw, w ktérych ,,6” wymienia
sie na ,,0”;

» wymyslamy rymowanke dotyczaca zasad pisowni
wyrazow z ,6” wymiennym na ,,0".

UCZYMY SIE W PLENERZE

EDUKACJA ZINTEGROWANA

PAZDZIERNIK — 7. TYDZIEN NAUKI

NAWIGACJA

PODRECZNIK:
Nasza szkota. Podrecznik do szkoty podstawowej.
Klasa 2. Cze$é 1A, s. 5859

PORADNIK:
s. 52-53

ZASOBY: , »
SCHOLARIS: ORTOGRAFIA Z USMIECHEM, CZESC 3

J

POMYSLY NA REALIZACJE Z KOMENTARZEM

ORTOGRAFICZNE DZIWOLAGI

Klasa jest podzielona na kilka grup. Nauczyciel przygotowu-
je dwa teksty opisujace ,dziwolaga” W jednym mozna zna-
lez¢ wyrazy z ,6” wymiennym, a w drugim ich pokrewne
odpowiedniki z ,,0"

Wersja

Niedostepny, sosnowy bor byt mieszkaniem dziwnej istoty.
Widziata ja jedynie czwodrka przyjaciét z miasta Krakowa
(stad wiemy o jej istnieniu). Istota wygladata dosy¢ niezwy-
kle. Miata matg gtowke z burza jasnych lokéw. W miejscu,
gdzie u ludzi sa usta — wyrastat jej dzidb, dumnie goérujacy
nad krociutka brédka. Miata ona troje oczu, rozmieszczo-
nych w réznych miejscach twarzy. Krotkie ndzki dzwigaty
potezny tutoéw, a rece zwisaty w dot, siegajac nég. Wokot
nich zawsze mozna byto dojrze¢ mnéstwo mréowek. Cieka-
we, dlaczego?

Wersja ll

W niedostepnym, sosnowym borze mieszkata dziwna isto-
ta. Widziato ja jedynie czworo zaprzyjaznionych nastolat-
kow z Krakowa (stad wiemy o jej istnieniu). Istota wygladata
dosy¢ niezwykle. Miata wielka gtowe z dtugimi, czarnymi
wtosami. W miejscu, gdzie u ludzi sa oczy — wyrastaty jej
dwa dzioby. Dtugie wasy i broda zupetnie zastaniaty usta.
Istota ta miata btekitne oczy osadzone u dotu twarzy (tuz
\nad wasami). Niewielki tutéw podpieraty dtugie nogi zakon-

czone wielkimi stopami. Wokoto nich zawsze mozna byto
dojrze¢ mnéstwo mréwek z pobliskich mrowisk. Ciekawe,
dlaczego?

Dzieci, pracujac w zespotach, czytaja teksty. Nastepnie ry-
suja dziwolaga zgodnie z opisem. Potem poréwnuija rysunki.
Na koniec dzieci pod kierunkiem nauczyciela poszukuja —
w przywotanych wersjach opisu dziwolaga — par wyrazéw
uzasadniajacych pisownig z ,,6” wymiennym.

KREATYWNE PISANIE W GRUPACH

Dzieci wycinaja z gazet wyrazy zawierajace 6" Klasa jest
podzielona na 5 grup. Kazdy zespét wybiera sobie 5 wyra-
z6w. Nastepnie dzieci w grupie uktadaja i zapisuja pierwsze
zdanie opowiadania, wykorzystujac jedno z wybranych
stow. Oddaja swoja kartke innej grupie, a réwnoczesnie
otrzymuja rozpoczete opowiadanie od innej grupy. Wybie-
raja sobie kolejne stowo, ale takie, ktére logicznie wkompo-
nuje sie w prace poprzednikéw. Uktadaja i zapisuja kolejne
zdanie opowiadania. Praca trwa dotad, az kartka z opowia-
daniem zatoczy koto i wréci do autoréw pierwszego zdania.
» Odczytanie opowiadan.

» Omowienie trudnosci, ktére pojawity sie podczas pisania,

oraz sytuacji, ktére utatwity dzieciom prace.

ZABAWY ORTOGRAFICZNE
Nauczyciel prosi uczniéw, aby przeczytali pary wyrazéw za-
mieszczonych w podreczniku (polecenie 3, s. 59). Dzieci

same analizujg zapis przywotanych przyktadéw zawieraja-
cych wyrazy z ,,6” wymiennym. Uczniowie moga poda¢
inne propozycje takich stéw i zapisaé je na tablicy. Po czym
prowadzacy moze naktoni¢ dzieci, aby sprobowaty sformu-
towaé regute ortograficzna dotyczacejpisowniwyrazéw z ,6”
wymiennym.

Uwaga: Mozna zaproponowaé dzieciom wymyslenie krét-
kiej rymowanki utrwalajacej zasady pisowni wyrazéw z ,,6”
wymiennym. Najlepsze propozycje moga zostaé zapisane.
Potem dzieci czytajg Wierszyk ortograficzny Agnieszki Fra-
czek. Po zakonczeniu lektury tekstu poetyckiego uczniowie
wnikliwie ogladaja ilustracje zamieszczong w podreczniku
(polecenie 1, s. 58). Nastepnie nauczyciel nakazuje dzieciom
zamkna¢ ksiazki i porozmawia¢ w parach o zapamietanych
elementach obrazka. Uczniowie zapisuja je i przeliczaja, aby
pbiniej poréwnaé¢ wyniki swojej pracy z efektami innych
osob.

Warto tez naktoni¢ kazde dziecko, aby na paskach papieru
zapisato wyrazy pokazujace wymiane ,6” na ,,0” (kazdy wy-
raz powinien by¢ na osobnym pasku). Nauczyciel zbiera
paski, uktada je w wachlarz i rozrzuca w sali. Zadaniem
uczniéw jest znalezienie wtasciwych par.

KREATYWNE RYSOWANIE

Uczniowie, pracujac pod kierunkiem nauczyciela, rysujg
w programie graficznym Paint ilustracje przedmiotu, posta-
ci, zwierzecia z ,,0” w nazwie. Potem dzieci wstawiaja tekst

do obrazu, korzystajac z narzedzi takich jak: Pedzle, Ksztat-
ty, Kolory.

PRAWDA, FALSZ — WYKORZYSTANIE

KLOCKOW CUISENAIREA

Dzieci otrzymuja po dwa klocki (np. czerwony i zielony).
Przed rozpoczeciem zabawy ustalaja, ze klocek czerwony
oznacza 0" a klocek zielony — ,u”

Nauczyciel podaje rézne wyrazy zawierajace w nazwie ,,6”
lub ,,u”, a uczniowie pokazujg wtasciwy klocek.

UTRWALAMY | SPRAWDZAMY

Klasa jest podzielona na czteroosobowe zespotly. Jedna
osoba trzyma karty z rysunkami/wyrazami zawierajagcymi
trudnos¢ ortograficzna. Drugie dziecko losuje jedna karte
i wydaje polecenie trzeciemu uczniowi (np. Uzasadnij/wy-
jasénij pisownie wyrazu...). Trzecia osoba wykonuje zadanie.
Czwarty uczen poprawia odpowiedz, docenia, chwali kole-
zanke/kolege.

W nastepnej kolejce dzieci zamieniaja sie rolami.

~
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EDUKACJA ZINTEGROWANA

UCZYMY SIE W PLENERZE

EDUKACJA ZINTEGROWANA

PAZDZIERNIK — 7. TYDZIEN NAUKI

Dlaczego swietujemy Dzien Edukacji NAWIGACJA N
i? PODRECZNIK:
NarOdoweJ ) Nasza szkota. Podrecznik do szkoty podstawowej.
Klasa 2. Czes¢ 1A, s. 60—61
CELE OPERACY)NE N
Uczen: PORADNIK:
* sprawdza w internecie, dlaczego w Polsce Dzien Edukaciji 5. 34-35
Narodowej obchodzony jest 14 pazdziernika;
* przygotowuje w kilkuosobowych zespotach pytania do
wywiadéw z pracownikami szkoty;
« wspdlnie z kolezankami i kolegami przeprowadza wywiad,
zbiera informacje o pracownikach szkoty i w dowolnej
formie je utrwala;
» aktywnie uczestniczy w przygotowaniu wydania ,Gazety
Przyjaznej” z okazji Dnia Edukacji Narodowej;
e zna podstawowe zasady utrzymywania relacji miedzy
ludZmi w spotecznosci szkolnej, stosuje zwroty grzeczno-
L Sciowe w kontaktach z dzie¢mi i dorostymi. )
AKTYWNOSCI UCZNIA N
 dowiadujemy sie, co i dlaczego $wietuje sie w Polsce
14 pazdziernika;
* przygotowujemy wywiad z pracownikami naszej szkoty,
zeby lepiej ich poznag;
» wspolnie wymyslamy i przygotowujemy kolejny numer
,Gazety Przyjaznej” o zyciu naszej szkoty;
* grzecznie zwracamy sie do siebie i szanujemy swoje
prawa. ) L
POMYSLY NA REALIZACJE Z KOMENTARZEM

Zajecia — w miare mozliwosci organizacyjnych — warto cho-
ciaz w czesci przeprowadzi¢ w pracowni komputerowe;j,
aby uczniowie brali czynny udziat w przygotowywaniu ma-
teriatow.

SIEC POLACZEN

Dzieci siedza w kregu. Jeden z ucznidéw trzyma ktebek wet-
ny. Kohczy zdanie wedtug wtasnego pomystu (np.: ,W na-
szej szkole jest...”, ,W naszej szkole lubie...” itp.), a nastepnie
rzuca ktebek do innego ucznia w taki sposéb, aby ni¢ zosta-
ta w jego dtoniach i potaczyta go z uczniem, do ktérego rzu-
cit ktebek. Nastepnie uczen, ktéry ztapat ktebek, konczy
zdanie i rzuca ktebek do kolejnej osoby. Zabawa trwa tak
dtugo, az kazdy z uczniéw bedzie miat mozliwos¢ podzieli¢
sie swoimi refleksjami. Miedzy dzie¢mi siedzacymi w kregu
powstanie ,pajeczyna’ z wetny.

Powstata sie¢ potaczern moze by¢ podstawa do rozmowy na
temat przywiazania si¢ uczniéw do spotecznosci szkolnej
oraz identyfikowania sie z nia. Cwiczenie to zwraca uwage
na to, ze kazdy z uczniéw — w typowy tylko dla siebie spo-
séb — jest czescig szkolnej wspdlnoty.

»PRZYNOSZE DO SZKOLY...”

W widocznym miejscu w klasie nauczyciel umieszcza duzy
karton ze schematycznym rysunkiem budynku szkolnego.
Na dachu szkoty znajduje sie napis: Przynosze do szkoty...
Uczniowie indywidualnie zastanawiaja sie, jaka maja pozy-

tywna ceche, dzieki ktérej wzbogacaja szkolne/klasowe
zycie, a potem ja zapisuja na prostokatnych karteczkach —
,cegietkach” (np. Przynosze do szkoty usmiech). Nauczyciel
zwraca uwage ucznidéw na to, ze kazdy cztowiek ma pozy-
tywne cechy, talenty i umiejetnosci, ktére sa dobre dla nie-
go i dla innych. Uczniowie przyklejaja swoje ,cegietki” do
schematycznego rysunku szkoty.

C B

SZKOLNE DRZEWO

Dzieci wykonuja prace plastyczng (np. plakat) przedstawia-
jaca wszystkie osoby pracujace w szkole, zaréwno nauczy-
cieli, pracownikéw obstugi, jak i uczniéw.

Nauczyciel pozostawia dzieciom dowolnos¢ wyboru tech-
niki podczas wykonywania tego zadania. Prowadzacy pod-
kresla jedynie, ze praca plastyczna ma ukaza¢ spotecznos¢
szkolna jako wspélnote ludzi powiazanych ze soba réznymi
zaleznosciami.

DZIEN EDUKAC)I NARODOWE)

Uczniowie z pomoca nauczyciela wyszukuja w internecie
informacje o $wiecie obchodzonym w Polsce dnia 14 paz-
dziernika (Uwaga: Nauczyciel moze poinformowaé dzieci,

7e tego dnia obchodzi sie tez Swiatowy Dzien Nauczyciela).
Warto zwrdcié¢ uwage na rozwijanie u dzieci umiejetnosci
poruszania sie po stronach internetowych i konsultowania
z dorostymi (rodzicami/opiekunami, nauczycielami), czy
dana strona internetowa moze by¢ uzywana przez matolet-
nich ucznidéw.

Nastepnie prowadzacy zacheca dzieci do rozmowy o po-
chodzeniu tego $wieta i wyborze tej daty na jego uczczenie.

Uczniowie moga, korzystajac ze wsparcia innych oséb (np.
uczniéw ze starszych klas, pracownikéw szkoty, rodzicéw/
opiekundw) przygotowaé prezentacje multimedialng z ma-
teriatéw, ktére zostana przygotowane/wypracowane przez
dzieci w czasie zajed.

»GAZETA PRZYJAZNA’

Nauczyciel dzieli uczniéw na grupy. Kazdy z zespotéw jest

odpowiedzialny za konkretne zadanie zwiazane z przygoto-

waniem numeru ,Gazety Przyjaznej” z okazji Dnia Edukac;ji

Narodowej. W poszczegdlnych grupach warto wyznaczyé

osoby odpowiedzialne za:

» wymyslenie treéci wchodzacych w zakres ,,Gazety Przyja-
znej” (np.: wywiad, reportaz z dnia w szkole, zbiér zartéw
i zabawnych sytuacji z zycia klasy),

» zapisywanie tekstéow (z pomoca nauczyciela) na kompu-
terze i drukowanie gazety,

» wykonywanie fotografii i ilustracji,

* przeprowadzanie wywiadéw,

» wspotprace ze starszymi pomocnikami przy wykonaniu
prezentacji multimedialnej i zamieszczeniu jej na stronie
internetowej szkoty.

Po wykonaniu tego zadania uczniowie, pracujac nadal w kil-
kuosobowych zespotach, zastanawiajg sie, z jakimi osobami
ze szkolnej spotecznosci chcieliby przeprowadzi¢ wywiad.
Po dokonaniu wyboru tych postaci dzieci uktadaja — na
podstawie przyktadowych tekstéw z podrecznika i wta-
snych pomystéw — pytania do wywiadu. Nauczyciel powi-
nien uwrazliwi¢ uczniéw, ze przed przystapieniem do wy-
wiadu z konkretna osoba nalezy ja zapytac o to, czy wyrazi
zgode na rozmowe, a nastepnie na jej publikacje.

Dzieci (,Reporterzy w akcji”), pracujac w zespotach, zgodnie
z wyznaczonymi rolami, przeprowadzaja wywiady, nagry-
waja je, zapisuja, wykonuja fotografie i ilustracje. Zwiehcze-
niem ich pracy jest $wiagteczny numer ,Gazety Przyjaznej”
Nastepnie uczniowie przekazuja materiaty — zebrane w trak-
cie przygotowania gazety — starszym pomocnikom, ktérzy
na tej podstawie wykonajg prezentacje multimedialna.

Uwaga: Nauczyciel powinien zacheci¢ uczniéw do wypro-
mowania ,Gazety Przyjaznej. W tym celu prowadzacy
wspblnie z dzie¢mi zastanawiaja sig, w jaki sposdb zachecic¢
innych uczniéw i pracownikéw szkoty do zapoznania sie
z efektami ich pracy.

62

b Jo Y

63




SCENARIUSZE




Wskazowki, jak korzystac ze scenariuszy

i informacje o koncepcji oceniania ksztattujacego

Proponowane scenariusze odnosza sie do kilku gtéwnych blokéw tematycznych i watkéw pojawiajacych sie w pod-
reczniku dla klasy drugiej Nasza szkota. Sa to:

»Gazeta Przyjazna” — propozycja szkolnej gazetki redagowanej przez uczniéw; w podreczniku odnosi sie do pomystow
na realizacje tresci zwigzanych ze Swietami i uroczystosciami.

»Zautek stowek” — propozycja tematow i realizacji tresci z zakresu wiedzy o jezyku.

Projekt edukacyjny — tresci, ktére uczniowie moga wykorzystaé¢ do uczenia sie¢ metoda projektu edukacyjnego.
Edukacja przyrodnicza — zagadnienia i tematy, w ktérych eksponuje sie rozbudzanie zainteresowan przyrodniczych
i rozwijanie wiedzy przyrodniczej gtéwnie przez doswiadczenia i obserwacje.

Edukacja polonistyczna — propozycje realizacji tresci edukacyjnych na podstawie tekstow literackich (prozatorskich
i poetyckich), tekstéw informacyjnych, tekstow uzytkowych oraz tekstéw popularnonaukowych dostosowanych
do mozliwosci poznawczych dzieci.

Dzieta plastyczne i ikonografia — propozycja pracy rozwijajacej u dzieci umiejetno$¢ wskazywania i opisywania cech
charakterystycznych dziet plastycznych i ikonograficznych.

Rodzaj zadan i aktywnosci zaproponowanych w scenariuszach jest podobny do tych przedstawionych w podreczniku.
Zarébwno w scenariuszach, jak i w podreczniku zwraca sie uwage na samodzielnos¢ uczniéw w dochodzeniu do wiedzy,
wspotprace miedzy nimi oraz na rozwijanie tzw. kompetencji migekkich'. Proponowane aktywnosci maja réwniez na celu
ksztattowanie u uczniéw odpowiedzialnosci za swoj rozwdj, swoja nauke oraz przygotowywanie ich do samoksztatce-
nia. Istotne jest rowniez dawanie uczniom okazji do dostrzegania i doceniania swoich zdolnosci i zainteresowan. Warto
zaznaczy¢, ze scenariusze nie sa propozycja do realizowania w catosci. Nauczyciel moze je dowolnie modyfikowaé
i wybiera¢ z nich tresci najbardziej adekwatne do potrzeb uczniéw.

Koncepcja oceniania ksztattujacego
Kazdy z zaproponowanych scenariuszy ma strukture, ktéra powstata na podstawie koncepcji oceniania ksztattujacego.
Poszczegblne elementy scenariuszy wynikaja z siebie i sie uzupetniaja.

Ocenianie ksztattujace obejmuje podejscie do edukacji i do ucznia oraz praktyczne rozwiazania, ktére moga utatwié¢
nauczycielowi prowadzenie lekcji. Nauczyciel powinien zaplanowa¢ zajecia/lekcje tak, aby podczas ich realizacji po-
maga¢ uczniowi rozwijac sie i uczy¢. Nauczyciel skupia sie przede wszystkim na tym, jak ucza sie uczniowie. Zadaje
sobie pytanie, czy jego metody nauczania sa skuteczne, tzn. czy uczniowie dzigki nim nabywaja wiedze’. Rola na-
uczyciela w mysl koncepcji oceniania ksztattujacego jest poznanie warunkéw, ktére sprzyjaja konkretnemu uczniowi
W uczeniu sig, oraz stwarzanie sytuacji, w ktérych uczen bedzie mégt najbardziej efektywnie sie rozwijaé. Bardzo
istotnymi elementami tego procesu sa indywidualizacja i podmiotowe traktowanie uczniéw. Zajecia edukacyjne to
sytuacja, w ktérej nauczyciel i uczen w partnerskich relacjach zmierzaja do osiagniecia celu. W ocenianiu ksztattujagcym
przywiazuje sie wielka wage do tego, aby uczniowie byli Swiadomi celéw zajeé/lekcji oraz aby identyfikowali sie z nimi.
Dla powodzenia procesu uczenia sie¢ duze znaczenie maja $wiadomos¢ i intencjonalnos¢, dlatego uczniowie powinni
wiedzie¢, co robia, w jakim celu to robia i jaki bedzie efekt ich dziatan. Praktyczne wykorzystanie teoretycznych zato-
zeh oceniania ksztattujacego przedstawiono ponize;j.

STRUKTURA SCENARIUSZY

Czas trwania zajec

Zaproponowany czas trwania zajec jest orientacyjny. Scenariusze sa skonstruowane tak, aby nauczyciel mogt je mo-
dyfikowac i wybiera¢ sposréd zaproponowanych tresci te najbardziej odpowiednie dla jego uczniéw, nie tracac przy
tym istotnych elementéw struktury. Ze wzgledu na mozliwosci i potrzeby poszczegdlnych uczniéw oraz na specyfike
pracy w konkretnej klasie nauczyciel moze zaplanowac¢ i przeznaczy¢ na dane zajecia wiecej lub mniej czasu, niz zapro-
ponowano w scenariuszu.

Cele

Kluczowym elementem scenariuszy sa cele edukacyjne. Cele zaproponowane nauczycielowi w scenariuszach sa orien-
tacyjne i odnosza sie do wszystkich uczniéw, réwniez tych ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi — uczniéw uzdol-
nionych oraz tych majacych trudnosci w uczeniu sie. Cele sg dla nauczyciela materiatem, z ktérego moze on wybraé

' Por. Necka E., (2012), Psychologia twdrczosci, Sopot: GWP, s. 159.
% Por. Sterna D., (2014), Ucze (sig) w szkole, Warszawa: CEQ, s. 17.
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tresci najbardziej adekwatne dla klasy czy grupy, z ktéra pracuje. Maja posta¢ operacyjna, aby stuzyty nauczycielowi
podczas ewaluacji zaje¢ i udzielania uczniom informacji zwrotnych. Cele proponowane w scenariuszach maja stuzy¢
motywowaniu uczniéw do aktywnosci i zaangazowania podczas zajeé. Korzystanie z celéw zaje¢ w codziennej prak-
tyce moze utatwi¢ nauczycielowi takie przygotowanie kolejnych zaje¢/lekcji, aby odwotywac sie w nich do tego, co
uczniowie juz znaja. Takie wzmacnianie wiedzy i umiejetnosci sprzyja efektywnemu uczeniu sie. Odnoszenie sie do ce-
l6bw zaje¢ pomaga tez uczniom monitorowaé swoje uczenie sie oraz daje im jasne wskazéwki, jak przebiega ich rozwd;.
Osiagnieciu zaproponowanych celéw stuza zadania i ¢wiczenia zaproponowane w czesci ,Klucz do celow”.

Kryteria sukcesu ucznia

Tresci zaproponowane jako Kryteria sukcesu ucznia wiaza sie bezposrednio z celami operacyjnymi. Sa to cele sformu-
towane w taki sposéb, by byty zrozumiate i czytelne dla ucznidw. Te cze$¢ materiatu przedstawionego w scenariuszach
nauczyciel moze wykorzysta¢ do przedstawienia uczniom. Kryteria sukcesu ucznia sa w pewnym stopniu wyznaczni-
kiem tego, czy cel zostat zrealizowany i na ile uczniowi udato sie osiagna¢ sukces. Dlatego te tresci s jezykowo dosto-
sowane do mozliwosci poznawczych ucznidw, bardzo konkretne, nieabstrakcyjne oraz mozliwe do wykonania w prze-
cietnych warunkach. Wazne, aby uczniowie identyfikowali sie z kryteriami sukcesu i mieli poczucie, ze sa one ,,skrojone
na ich miare” Wiaze sie to ze strefg najblizszego rozwoju ucznia, czyli sytuacja i tresciami, ktore nie sg ani za tatwe, ani
za trudne. W przypadku kazdego cztowieka strefa najblizszego rozwoju jest inna, wiaze sie z wiedza i dowiadczeniem,
ktére juz posiada, z motywacja i ogdlnie z sytuacja, w ktorej sie znajduje. Warto ustala¢ kryteria sukcesu z uczniami tak,
aby byty one dostosowane do ich mozliwosci. Mozna powiedzieé, ze formutujac wiasne kryteria sukcesu, uczen jest
autorem swojego rozwoju.

Propozycje zamieszczone w scenariuszach maja charakter modelowy. Warto wyznaczy¢ podczas lekgji czas, w ktérym
uczniowie po poznaniu celéw edukacyjnych beda wspdlnie z nauczycielem ustalaé, co konkretnie bedzie miarg ich
sukcesu. Ten element w scenariuszach jest dobra okazjg do czynienia z uczniéw podmiotdéw uczenia sie oraz do wcie-
lania w zycie idei indywidualizowania edukacji. By¢ moze dobrym pomystem bedzie wymyslenie wspélnie z uczniami
wiasnej nazwy dla tych treici zajeé/lekcji. Istotne jest, aby uczniowie w czasie zaje¢ mieli mozliwos¢ ciggtego odno-
szenia sie do kryteriéw sukcesu. Moga by¢ one zapisane w widocznym miejscu, w zeszycie ucznia, przedstawione
w formie piktograméw lub w inny sposéb opracowany w danej grupie. Kryteria sukcesu sa dla uczniéw jasna i czytelna
informacja, co bedzie podlegato ocenie. Sa zatem tym, na co beda zwraca¢ uwage nauczyciel i uczen, ewaluujac i oce-
niajac prace na zajeciach. Sa swoista umowa miedzy nauczycielem a uczniem. Uczen bedzie z tego rozliczany i na tej
podstawie bedzie oceniana jego praca’.

Pytanie kluczowe

Gtéwng funkceja pytania kluczowego jest zaintrygowanie ucznidw i przykucie ich uwagi. Warto, aby nauczyciele sami
wymyslali pytania kluczowe dla swoich uczniéw na podstawie celdéw zajeé i ich tematu. Pytanie kluczowe moze by¢
niejednoznaczne, dosé¢ abstrakcyjne, moze odwotywaé sie do humoru i nawet odlegtych skojarzen. Formutowanie
pytania kluczowego ma obudzi¢ w uczniach motywacje* do szukania odpowiedzi i zaangazowania sie w zajecia/lekcje.

Przebieg zaje¢. Rozgrzewka

Tresci i zadania proponowane w rozgrzewce maja za zadanie pobudzi¢ uczniéw do dziatania i uruchomié¢ ich potencjat
intelektualny. Waznym elementem sa tutaj ¢wiczenia i zadania odnoszace sie do dziatan tworczych i kreatywnosci
uczniéw. Nazwa nawiazuje do aktywnosci fizycznej i w pewnym stopniu na podobny charakter. Celem tej czesci zajeé/
lekcji jest stymulowanie aktywnosci mbzgu. Aby nauka byta efektywna, istotne jest skupienie uwagi. Stosowanie ¢wi-
czen i zabaw majacych charakter rozgrzewki wiaze sie tez z pobudzaniem u uczniéw twédrczosci’.

Zadania zaproponowane w tej czesci scenariuszy s3 tez podpowiedzia, jak wspiera¢ indywidualne zdolnosci uczniéw
i wykorzystywaé réznice w procesie uczenia sie poszczegélnych dziecié. Rozgrzewka to zadania, ktére daja uczniom
czas na wprowadzenie w nowe tresci oraz okazje do pobudzenia aktywnosci intelektualnej’. Warto, aby ¢wiczenia
w rozgrzewce nawiazywaty do tego, czego uczniowie uczyli sie wczesniej i miaty charakter powtérki.

Przebieg zajec. Klucz do celéw
W tej czesci zaje¢ tresci i zadania stuzg bezposrednio realizacji celéw zajeé/lekcji. Zadania sa skonstruowane w taki
sposéb, by uczniowie mogli na biezaco odnosi¢ sie do swoich kryteriéw sukcesu i by mieli Swiadomos¢, co robig oraz

* Por. Sterna D., Ucze (sig)..., op. cit., s. 29.

4 Por. Necka E., Psychologia..., op. cit., s. 96.

> Por. Ibidem, s. 58-82.

¢ Zob. Necka E., (2000), Pobudzenie intelektu. Zarys formalnej teorii inteligencji, Krakdw: Universitas, s. 168—169.

7 Zylinska M., (2013), Neurodydaktyka, czyli nauczanie przyjazne mézgowi, Gdynia: Wyspa — Wydawnictwo i Osrodek Innowacji Edukacyjnych,
s. 61-62.
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jaki jest cel ich dziatania®. W zadaniach i ¢wiczeniach przyktada sie duza wage do wspdtpracy uczniéw w parach i w ze-
spotach’. Wspdélnym elementem wiekszosci aktywnosci jest to, ze odnosza sie do wielu réznych styléw uczenia sie
i funkcjonowania poznawczego, spotecznego i emocjonalnego uczniéw. Stad nazwa Klucz do celéw, by zwréci¢ uwage
nauczycieli realizujacych proponowane zajecia na wielo$¢ drég prowadzacych do osiagniecia tego samego celu oraz
na réznorodnosé i indywidualnosé ucznidéw. Zadania i ¢wiczenia czesto odnosza sie do praktycznych dziatan i komu-
nikowania sie z innymi ludZmi, a takze do dziatan w terenie (np. sondy i wywiady). Te zadania majg na celu rozwijanie
u uczniéw kompetencji interpersonalnych oraz umiejetnosci wspotpracy. Nawiazujg tez do spotecznego kontekstu
uczenia sie®. Uczenie sie we wspdtpracy z innymi i w sytuacjach spotecznych jest efektywne oraz daje uczniom moz-
liwosé¢ holistycznego rozwoju". W czasie zaje¢ i podczas realizowania kolejnych zadan warto daé uczniom czas na
prezentowanie efektéw swojej pracy i mozliwos¢ doswiadczenia odpowiedzialnosci za kierowanie uczeniem sie (np.
rzetelne wykonanie jednego zadania w zespole jest podstawa do pracy przy nastepnym zadaniu).

W proponowanych scenariuszach zadania i ¢wiczenia czesto maja charakter gier i zabaw. Ma to stuzy¢ m.in. trenin-
gowi zachowan spotecznych®. Wiele zadan opiera sie tez na bezposrednim doswiadczeniu i obserwacjach uczniéw.
Te zadania i tre$ci maja ich zacheci¢ do aktywnego poznawania otoczenia oraz do weryfikowania réznych informacji®.
Warto, aby nauczyciel, przygotowujac zaproponowane w scenariuszach ¢wiczenia czy zadania, dawat uczniom mozli-
wos¢ doswiadczenia potrzeby wybierania informacji i selekcjonowania ich. Stad odniesienia i propozycje, aby tresci ze
scenariusza uzupetniaé o korzystanie z prasy, zasobdw biblioteki szkolnej czy internetu™.

Przebieg zaje¢. Podsumujmy (informacja zwrotna i ocena kolezenska)

Ostatnia cze$¢ zaje¢ ma za zadanie domkna¢ i podsumowa¢ to, nad czym pracowali uczniowie. Ma tez charakter ewa-
luacji. Zadania i ¢wiczenia prezentowane w tej czesci maja sktania¢ dzieci do autorefleksji, poznawania siebie, skupienia
sie na swoim procesie uczenia sie. Temu stuzg ocena kolezenska i informacja zwrotna, na ktére w proponowanych
scenariuszach jest miejsce. Warto, aby nauczyciel i uczniowie opracowali najbardziej odpowiedni dla nich sposéb re-
alizowania tej czesci zaje¢ (aby wymyslili i stosowali wiasne techniki i praktyczne rozwiazania). W scenariuszach oraz
w czesci materiatu w poradniku dla nauczyciela podano kilka praktycznych rozwiazan, ktére mozna dowolnie taczyé,
zmienia¢ i modyfikowaé. Wazne, by zachowa¢ ich istote i cel, ktérymi sg pobudzanie do autorefleksji ucznia i nauczy-
ciela, przekazywanie informacji o tym, jak funkcjonuje sie poznawczo i spotecznie (ocena kolezenska) oraz motywowaé
uczniéw do rozwoju. Stuzy temu nazywanie i podkreslanie indywidualnych mocnych stron i cech oraz pokazywanie
konkretnego sposobu, jak te predyspozycje wykorzystaé do pracy nad stabosciami i trudnosciami (informacja zwrotna
nauczyciela dla ucznia). Modyfikujac proponowane metody, warto pamietaé, by nauczyciel czuwat nad przebiegiem
oceny kolezenskiej, bo powinna ona mie¢ charakter dialogu i skupia¢ sie na tym, jak przebiegata wspotpraca®. Gtéw-
nym zadaniem tak rozumianego oceniania jest ewaluacja wtasnego uczenia sie uczniéw'. Ocena kolezenska powinna
mie¢ charakter podsumowania wspdtpracy. W przypadku uczniéw w mtodszym wieku szkolnym warto, aby nauczyciel
proponowat waski zakres do oceny, np. wspétprace przy wykonaniu konkretnego zadania”. Nie przyktada sie duzej wagi
do oceny sumujace;j.

Ocena sumujaca nie jest dla ucznia informacja, jak nauczyciel widzi jego prace i rozwéj®. Stuzy w zasadzie tylko po-
wierzchownemu poréwnaniu uczniéw bez uwzglednienia ich cech indywidualnych. W ocenianiu ksztattujagcym cechy
indywidualne (por. ,Kryteria sukcesu ucznia”) ucznia i jego rozwdj sg podstawa do formutowania oceny. Nauczyciel,
oceniajac ucznia indywidualnie, daje mu informacje zwrotna, odnosi sie do jego potencjatu i zdolnosci®. W tak rozu-
mianym ocenianiu jest miejsce na to, by wszystkie indywidualne zdolnosci, preferencje i style funkcjonowania zostaty
docenione. Ocena i informacja zwrotna maja stuzy¢ rozwojowi ucznia, dlatego warto zwrécié uwage na tworczosé
i kreatywno$¢ ucznidow?®.

& |bidem, s. 209.

? Por. Robinson K., Aronica L., (2012), Uchwyci¢ zywiot. O tym, jak znalezienie pasji zmienia wszystko, Krakow: Element, s. T11.
10 7ylinska M., Neurodydaktyka, czyli..., op. cit., s. 88-90.

" Por. Necka E., Psychologia..., op. cit., s. 159.

2 Necka E, Sowa J., (2005), Cztowiek-umyst- maszyna. Rozmowy o twdrczosci i inteligencji, Krakow: Znak, s. 213.
B Por. Robinson K., (2010), Oblicza umystu. Uczqc sie kreatywnosci, Krakéw: Element, s. 97.

¥ |bidem, s. 45.

" Por. Sterna D., Ucze (sig)..., op. cit., s. 79-8.

16 Zylinska M., Neurodydaktyka, czyli..., op. cit., s. 92.

7 Por. Gardner H., (2002), Inteligencje wielorakie. Teoria w praktyce, Poznah: Media Rodzina, s. 233.

® Necka E., (2012), Psychologia..., op. cit., s. 212-214.

¥ Por. Robinson K., Aronica L., (2012), Uchwyci¢ zywiot..., op. cit., s. 53.

% Zob. Robinson K., (2010), Oblicza umystu..., op. cit., s. 210.
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Zadania i tresci zaproponowane w tej czesci zajec/lekcji wskazuja na potrzebe zwrdcenia uwagi na pokazywanie kon-
kretnym uczniom, co jest ich mocna strong i jakie maja uzdolnienia. Warto tez zwrdci¢ uwage na uczniéw z indywidu-
alnymi uzdolnieniami i da¢ im wskazéwki, jak je rozwijac”. Te zadania stuza tez budowaniu u ucznidéw wysokiej samo-
oceny. Mechanizm ten jest istotny dla przebiegu procesu uczenia sie i jego efektywnosci®.

7 Gardner H., (2002), Inteligencje wielorakie..., op. cit., s. 276.
2 7ylinska M., Neurodydaktyka, czyli.., op. cit., s. 189.
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B CZAS TRWANIA ZAJEC: zajecia catodzienne/dwudniowe (w zaleznosci od sposobu i tempa pracy klasy).

B CEL ZAJEC:
¢ rozwijanie $wiadomosci spotecznej i aktywnej postawy w spotecznosci, w ktérej uczen zyje.

B CELE OPERACY)NE

Uczen:

« aktywnie wspétpracuje z innymi uczniami w opracowaniu scenariusza sondy na temat $wieta Wszystkich Swietych
i Zaduszek;

 opowiada o co najmniej dwdch zwyczajach zwigzanych z upamietnianiem zmartych;

* rozumie pojecie symbolu, podejmuje proby samodzielnego interpretowania réznorodnych symboli zwigzanych ze
Swietami i zwyczajami;

¢ poszukuje informacji na temat organizacji zajmujacych sie kultywowaniem tradycji i zachowywaniem pamieci histo-
rycznej, funkcjonujacych w najblizszej okolicy;

e zastanawia sie, biorac udziat w dyskusji prowadzonej metoda aktywna (np. burzy mézgdw), jak moze sie wiaczyé
w zycie lokalnej spotecznosci;

* przygotowuije uproszczong mape najblizszej okolicy, zaznaczajac na niej m.in. drogi, tereny zielone, gtéwne budyn-
ki, charakterystyczne miejsca.

B KRYTERIA SUKCESU UCZNIA:

¢ przygotowuje wspdlnie z innymi uczniami sonde na temat ,Jak zachowaé pamie¢ o ludziach, ktérzy odeszli?’, usta-
lajac zadania i wyznaczajac osoby odpowiedzialne za ich wykonanie;

+ dowiaduije sie, odwotujac sie do przeprowadzonej ankiety, na czym — zdaniem cztonkéw lokalnej spotecznosci —
polega istota pielegnowania pamieci o zmartych i o przesztoici;

* poznaje i potrafie krétko omowi¢ zwyczaje zwigzane z upamietnianiem ludzi zmartych zarébwno w mojej okolicy,
jak i w innych regionach kraju;

« samodzielnie wyjaéniam pochodzenie zwyczajow zwiazanych z dniem Wszystkich Swietych i kojarzacych sie z Za-
duszkami;

* rozumiem, ze symbole moga by¢ rozmaicie interpretowane przez rézne osoby;

¢ sprawdzam, odnoszac sie do réznych zrdédet (np. rozmawiajac z bliskimi, w prasie lub w internecie), jakie organizacje
w mojej okolicy zajmuja sie upamietnianiem zmartych;

* zastanawiam sie nad mozliwosciami propagowania w mojej okolicy (w miescie, na wsi, wirdd sasiadéw albo w ro-
dzinie) pamieci o ludziach i zdarzeniach z przesztosci;

 wspblnie z kolezankami i kolegami rysuje mape naszej okolicy.

B PYTANIE KLUCZOWE:
¢ Jak zachowa¢ pamie¢ o ludziach, ktérzy odeszli?

B METODY | SPOSOBY REALIZAC)I CELOW:
 Pogadanka, stowny opis nauczyciela nawiazujacy do doswiadczen ucznidw, praca z tekstem, praca z ilustracja,
metoda waloryzacyjna, metoda kierowania samodzielng praca, burza mézgdw, wywiad.

PRZEBIEG ZAJEC:

Czesé |. Rozgrzewka
Zabawa ,tancuch skojarzen” Uczniowie siedza w kregu. Zabawe moze rozpoczaé nauczyciel lub jeden z ucznidéw.
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Jedno dziecko podaje stowo kojarzace mu sie z dniem Wszystkich Swietych i z Zaduszkami (np. wieniec, znicz, jesier
itp.). Osoba siedzaca po prawej stronie ucznia podaje stowo kojarzace sie ze stowem wypowiedzianym przez kole-
zanke i kolege itd. W taki sposéb powstanie taficuch skojarzen.

Przyktad tancuszka skojarzen: ,rodzina’, ,$wieto”, ,pamiec”, ,szacunek’, ,tradycja’, , przywiazanie”.

i

Czescé Il. Klucz do celéw

Podanie pytania kluczowego: ,Jak zachowaé pamie¢ o ludziach, ktérzy odeszli?”.

Swobodna rozmowa na temat znaczenia tego pytania, poszukiwanie mozliwych odpowiedzi, dzielenie sie swoimi

dosdwiadczeniami i spostrzezeniami.

Wyjasénienie — na podstawie Zrédet prasowych i/lub internetowych — istoty sondy i okreslenie jej cech charak-

terystycznych. Uwaga: Jesli dzieci nie maja statego dostepu do internetu w czasie lekgcji, nauczyciel przygotowuje

potrzebne materiaty (np. artykuty prasowe, wydruki z internetu) przed rozpoczeciem zajec.

Uzasadnienie wyboru sondy jako najlepszego narzedzia do wyjasnienia pytania kluczowego. Wypisanie na duzym

kartonie spodziewanych efektéw sondy oraz trudnosci w jej przeprowadzeniu.

Wskazanie oséb pomocnych w uzyskaniu informacji na temat sposobéw zachowywania w pamieci zmartych oraz

kultywowania zdarzen z przesztosci (np. pracownicy szkoty, uczniowie innych klas, rodzice, najblizsi sasiedzi itp.).

Podziat uczniéw na kilkuosobowe zespoty redakcyjne i przydzielenie zadan:

— operator kamery/dyktafonu lub osoba zapisujaca odpowiedzi (w zaleznosci od zasobéw szkoty);

— reporter;

— osoba odpowiedzialna za opracowanie pytan do sondy (mozliwos¢ proponowania pytan przez wszystkich
cztonkéw zespotu).

Uwaga: Podczas przygotowan do przeprowadzania sondy oraz w trakcie koficowego opracowywania jej wynikdéw

okreslona funkcje moze petni¢ kilka oséb. Moze by¢ tez tak, ze uczniowie wspdlnie beda wykonywaé wszystkie

CZynnosci.

Oméwienie zasad przeprowadzania sondy. Zwrdcenie uwagi dzieci na konieczno$é uzyskania zgody pytanej osoby

na udziat w sondzie oraz przekazania jej informacji dotyczacych:

— tozsamosci ankieteréw;

powoddw przeprowadzania sondy;

tematu sondy;

miejsca i sposobu wykorzystania zebranych — w trakcie sondy — informacji;

— formy podziekowania rozméwcy za rozmowe.

Zaproponowanie pytan do sondy:

— Co - zdaniem Pani/Pana — oznacza zwrot ,,zachowujemy kogo$/co$ w pamieci”?

Dlaczego ludzie starajg sie pamieta¢ o zmartych oraz o zdarzeniach z przesztosci?

Co robimy, aby zachowa¢é w pamieci innych ludzi i wazne zdarzenia?

Czy zna Pani/Pan w naszej okolicy ludzi kultywujacych pamie¢ o przesztosci i/lub miejsca upamietniajace

miniony czas i jego bohateréw?

Jakie zna Pani/Pan zwyczaje zwiazane z dniem Wszystkich Swietych i z Zaduszkami?

— Co — zdaniem Pani/Pana — oznaczaja zwyczaje zwiazane z dniem Wszystkich Swietych i z Zaduszkami?

— Czy zna Pani/Pan inne zwyczaje zwigzane z upamietnianiem zmartych i dbaniem o tradycje i historie?

Przeprowadzenie sondy w kilkuosobowych zespotach.

— Przypomnienie zasad bezpiecznego i kulturalnego zachowania sie w miejscach publicznych (szkota i najblizsza
okolica szkoty), zasad poruszania sie po drogach i nawiazywania kontaktu ze spotkanymi ludzmi (tylko pod
opieka nauczyciela).

— Przeprowadzenie sondy przez uczniéw w budynku szkolnym lub — w miare mozliwosci — poza nim (np. wérdd
pracownikéw zaprzyjaznionego urzedu pocztowego) albo wirdd mieszkancéw domodw sasiadujacych ze szkota.

Po zakonczeniu sondy i po powrocie do klasy dzieci wymieniaja sie wrazeniami z pracy ankieteréw oraz infor-

macjami zebranymi podczas przeprowadzania sondy.

Przygotowanie materiatu do zamieszczenia w klasowej ,,Gazecie Przyjaznej”:

— zebranie odpowiedzi na pytania z sondy od wszystkich zespotow — spisanie ich, przygotowanie prezentacji z na-
granego materiatu, umieszczenie prezentagji lub filméw na stronie internetowej szkoty;

— przygotowanie artykutu do gazety zawierajacego wstep opisujacy dziatania ankieteréw i cel sondy (odpowiedz
na pytanie: ,Jak zachowaé pamie¢ o ludziach, ktérzy odeszli?”);

— przygotowanie informacji na temat organizacji dziatajacych w najblizszej okolicy, zajmujacych sie dbaniem o kul-
tywowanie tradycji i zachowywanie pamieci o przesztosci;

— zachecenie czytelnikéw ,Gazety Przyjaznej” do poszukiwania w najblizszej okolicy miejsc, upamietniajacych
ludzi lub zdarzenia (pomniki, cmentarze, kapliczki, tablice pamiatkowe) i przekazywanie zdjeé/rysunkéw tych
obiektéw do redakgji ,,Gazety Przyjaznej’.
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¢ Przygotowanie na duzym kartonie mapy najblizszej okolicy i zaznaczenie na niej miejsc upamietniajacych ludzi lub
zdarzenia zwiazane z ,Gazeta Przyjazng”

¢ Przeprowadzenie burzy mézgdw na temat: ,,Co moge zrobi¢, aby zachowa¢ w pamieci waznych ludzi i wazne wy-
darzenia z przesztosci?”

¢ Ocenianie — w odniesieniu do punktéw spisanych na poczatku zaje¢ — przydatnosci sondy jako narzedzia stuzace-
go zbieraniu informagji.

Czesc lll. Podsumujmy...

* Przypomnienie przez nauczyciela celéw lekgji i kryteriéw sukcesu.

¢ Rozmowa na temat poznanej metody zdobywania informacji. Ocena pracy wtasnej oraz pracy innych uczniéw.

Propozycje sformutowah do podsumowania i oceny kolezenskiej/samooceny oraz informacji zwrotnej:

— ,Dobrze czutam sie/czutem sie w roli ankieterki/ankietera, gdy/poniewaz...”.

— ,Najbardziej pomébgt mi/pomogta mi..., gdy/poniewaz...”.

— ,Chce dowiedzie¢ sie wiecej o...”

— ,Chciatabym/chciatbym nauczy¢ sie wiecej o..., aby/poniewaz...”.

— ,Najbardziej zaskoczyta mnie informacja o...”.

— ,Dziekuje..., Ze byta osoba, ktéra/byli ludzie, ktérzy...”

— ,Dobrze wspétpracowato mi sie z..., /gdy...”

Uwaga I: Nauczyciel powinien wzia¢ pod uwage tylko to, co byto zawarte w celach i kryteriach sukcesu.

Uwaga 2: Sposréd powyzszych propozycji nauczyciel i uczniowie moga wybra¢ tylko kilka sformutowan.

« O§ samooceny. Propozycja wyrazania przez uczniéw oceny wtasnych dokonan na osi (rysowanej przez nauczyciela
na podtodze lub przyklejonej na Scianie) symbolizujacej na jednym korncu — nieudana prace i brak realizacji celéw,
a drugim — satysfakcjonujaca prace i realizacje celéw (samoocena na podstawie kryteridéw sukcesu). Ustawienie sie
dzieci na osi w miejscu oznaczajacym stopien zrealizowania przez nie celéw lekgji.

¢ Informacja zwrotna dziecka i nauczyciela (z uwzglednieniem elementéw wymagajacych — w razie potrzeby — do-
datkowej pracy i poprawy, a takze tych okreslajacych mocne strony dziecka i wskazujacych kierunek rozwoju).
Uwaga: Nauczyciel powinien wzigé pod uwage tylko to, co byto zawarte w celach i kryteriach sukcesu.
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B CZAS TRWANIA ZAJEC:
e zajecia catodzienne.

B CEL ZAJEC:
e rozwijanie potrzeby aktywnego obcowania z kulturg oraz samodzielnego interpretowania utworéw kultury i dziet
malarskich z poszanowaniem praw autoréw dziet.

W CELE OPERACY)NE
Uczen:
¢ samodzielnie przedstawia innym, o czym opowiada ilustracja’? do wiersza Pytania J6zefa Ratajczaka;
e prébuje samodzielnie podaé argument uzasadniajacy konieczno$é wskazania autora dzieta (w tym wypadku ilustra-
¢ji lub dzieta ikonograficznego);
 podejmuje refleksje nad dzietem sztuki i dzieli sie nig z innymi dzie¢mi;
¢ opisuje dzieto ikonograficzne, postugujac sie pojeciem ,pierwszego planu” i ,drugiego planu”;
* opisuje kolorystyke dzieta ikonograficznego;
¢ okresla nastréj panujacy w dziele;
* opisuje emocje, jakie wywotuje w nim kontakt z danym dzietem.

B KRYTERIA SUKCESU UCZNIA:

¢ opowiadam innym uczniom, co najmniej przez minute, o tym, co widze na ilustracj;

¢ szukam nazwiska autora ilustracji i dowiaduje sie, gdzie w ksiazkach/albumach mozna znalez¢ nazwiska autoréw
dziet ikonicznych;

¢ dziele sie z innymi dzie¢mi moimi pomystami, dlaczego warto wiedzie¢, kto jest autorem jakiegos dzieta;

¢ opowiadam innym dzieciom, co sadze o ilustracji, wyjasniajac, dlaczego mi sie podoba, z czym mi sie kojarzy, co
czuje i i mysle, gdy na nig patrze;

¢ opowiadam o tym, co widze na obrazie/ilustracji, uzywajac pojeé ,pierwszy plan” i ,drugi plan”;

¢ zastanawiam, jaka role petnig kolory w dziele sztuki;

 opowiadam innym dzieciom, jaka historie zobaczytam/zobaczytem dzieki ilustracji;

¢ uwaznie stucham wypowiedzi innych dzieci opowiadajacych o tym, jaka historie poznaty dzieki ilustracji.

B PYTANIE KLUCZOWE:
¢ Jak mozna przekaza¢ swoje mysli za pomoca pedzli i farb?

B METODY | SPOSOBY REALIZAC)I CELOW:
¢ pogadanka, praca z ilustracja, praca z tekstem, stowny opis, metoda waloryzacyjna — edukacja przez przezywanie,
metoda samodzielnego dochodzenia do wiedzy (np. gietda pomystéw, wyjasnienie).

PRZEBIEG ZAJEC:

Czesc |. Rozgrzewka

¢ Swobodna ekspresja plastyczna przy muzyce. Uczniowie na duzych kartonach rysuja kredkami/otéwkami swobod-
nie do muzyki (najlepiej do utworu, w ktérym zmienia sie tempo, np. do muzyki barokowej lub filmowej).

¢ ,Gdybym weszta/wszedt do obrazu...” Uczniowie przez chwile przypatruja sie obrazom/reprodukcjom/fotogra-
fiom przygotowanym przez nauczyciela. Dzieci zastanawiaja sie, jakie przygody mogtyby je spotkaé, gdyby ,we-
szty” do swoich obrazéw. Uczniowie dobieraja sie w pary i opowiadaja sobie o swoich ,przygodach w obrazach”.

! Scenariusz moze by¢ realizowany jako podstawa do wszystkich zaje¢ uwzgledniajacych prace z ilustracja, obrazem lub innym dzietem
ikonograficznym.
2 Zob. Lorek M., Zatorska M., (2015), Nasza szkota. Podrecznik do szkoty podstawowej. Klasa 2. Czes¢ 1B, Warszawa: MEN, s. 42—43.
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Nastepnie prezentuja swojg opowies¢ na forum klasy. Rozpoczynaja ja stowami: ,,Gdybym weszta/wszedt do
obrazu..”.

Czescé Il. Klucz do celéw

¢ Wspodlne opisywanie ilustracji do wiersza Pytania )J6zefa Ratajczaka. Dzielenie sie wrazeniami estetycznymi i od-
czuciami po obejrzeniu dzieta.

¢ Szukanie w podreczniku — z pomoca nauczyciela — informacji o autorze ilustracji.

¢ Szukanie informacji o autorach ilustracji/obrazéw/dziet ikonograficznych.

— Podzielenie ucznidéw na trzyosobowe zespoty.

— Poszukiwanie przez dzieci w réznych Zrédtach informacji o autorach dziet ikonograficznych: w podrecznikach
szkolnych, w albumach malarstwa, w internecie, w prasie, na wystawach, w galeriach (np. szkolne wystawy prac
uczniéw).

— Wyszukiwanie przez cztonkéw kazdej grupy informacji w jednym Zrédle wiedzy (Uwaga: Przydziat zrédta infor-
macji jest losowy).

— Przygotowanie przez kazdy zespt wskazdéwek dla pozostatych uczniéw o miejscach i sposobach szukania infor-
macji o autorach dziet ikonograficznych.

¢ Swobodna rozmowa na temat znaczenia informacji o autorach dziet.
Uwaga: Konieczno$¢ zwrdcenia uwagi na aspekt etyczny korzystania z dziet autorstwa innych oséb oraz na umiejet-
no$¢ poszerzania swoich wiadomosci przez odnajdywanie informacji.

¢ ,Tak to zapamietatam/zapamietatem, tak to widze” Praca w parach.

 Opisywanie przez jednego ucznia ilustracji z podrecznika drugiemu dziecku (polecenie polegajace na odwzoro-
waniu dzieta bez koniecznosci patrzenia na nie, a jedynie uwzgledniajace wskazéwki podawane przez kolezanke/
kolege).

* Poréwnanie obrazka narysowanego przez dziecko z oryginatem ilustracyjnym.

 Na pierwszym i na drugim planie ilustracji/dzieta ikonografcznego.

— Przedstawienie uczniom przez nauczyciela kilku dowolnych obrazéw i/lub ilustracji (np. w formie multimedial-
nej).

— Zaprezentowanie kazdego dzieta w krétkim czasie (w ciagu kilku sekund) i polecenie uczniom zapisania (np. ha-
stowo/jednym stowem) elementdw ilustracji zauwazonych przez nich jako pierwsze (wyrdzniajace sie).

— Przedstawianie tego samego dzieta dzieciom przez dtuzszy czas i poproszenie ich o wypisanie cech charaktery-
stycznych ilustracji (obejrzenie po raz kolejny).

— Wprowadzenie przez nauczyciela pojeé: ,pierwszy plan” i ,drugi plan”

¢ Praca w trzyosobowych zespotach (w innym sktadzie niz we wczesniejszym ¢wiczeniu).
— Opisywanie przez dzieci elementéw pierwszego i drugiego planu ilustracji do wiersza Pytania J6zefa Ratajczaka.
* Prezentacja przestrzenna pierwszego i drugiego planu ilustracji/dzieta ikonograficznego.

— Koniecznoé¢ przeprowadzenia zabawy w dtugim pomieszczeniu (np. korytarz, sala gimnastyczna).

— Wyznaczenie przez nauczyciela osi (np. narysowanej kreda lub utozona z liny lub skakanek) na podtodze.

— Sformutowanie przez nauczyciela pytania: ,Jak wazny/wazna/wazne dla ilustracji na pierwszym planie/na dru-
gim planie jest/sa...”

Uwaga: Konieczno$¢ zachowania przez nauczyciela kolejnosci wskazywania obiektéow z pierwszego/drugiego
planu ilustracji do wiersza Pytania J6zefa Ratajczaka.

— Znaczenie obiektu z pierwszego i drugiego planu dla catego dzieta ikonograficznego. Zajecie przez uczniéw
miejsca na osi (usytuowanej na podtodze) miedzy jednym koncem oznaczajacym ,zupetnie niewazne” a drugim
koricem oznaczajacym ,najwazniejsze”.

Uwaga: Zapewnienie uczniom w czasie zabawy mozliwosci ogladania ilustracji, np. na tablicy multimedialnej
ze strony internetowej: http://naszaszkola.men.gov.pl/podreczniki-dla-klasy-drugiej/.
« Kolory tez opowiadaja swoja historie” Cwiczenia rozwijajace umiejetnos¢ zauwazania kolorystyki w dzietach
ikonograficznych.

— Rzucanie przez ucznia kostka na stronie podrecznika przedstawiajacej opisywanga ilustracje.

— Wymyslanie przez dziecko i zapisanie jak najwiekszej liczby skojarzehn zwiazanych z miejscem zatrzymania sie
kostki na odpowiednim kolorze.

— Rozmieszczenie pozostatych ucznidw w kregu lub przy stolikach (przy uwzglednieniu najlepszej widocznosci
do obejrzenia prezentowanej ilustracji).

— Dopisywanie przez dzieci do kazdego — wymyslonego wczesniej — skojarzenia z kolorem, np. ,granatowy jak...",
~brazowy jak..” itp.

« ,Zamienie ten kolor” Cwiczenie do wykonania z uzyciem prostego programu komputerowego do tworzenia
obrazkow.

— Wykonanie przez uczniéw obrazka inspirowanego ilustracjg z podrecznika.
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~Eksperymentowanie” ze zmiana kolorystyki w pracach. Dzielenie sie uczniéw (np. w swobodnej rozmowie)
pomystami dotyczacymi wyboru kolorystyki ilustracji.

Uwaga: Propozycja dla chetnych: mozliwosé¢ wykonania tego zadania w domu i podzielenie sie efektami pracy
w kolejnych dniach.

Czesc lll. Podsumujmy...
 Przypomnienie przez nauczyciela celéw lekgji i kryteridéw sukcesu.
¢ Podsumowanie zajeé. Ocena pracy wiasnej oraz pracy innych uczniéw.

Propozycje sformutowan do podsumowania i oceny kolezehskiej/samooceny oraz informacji zwrotnej:

— ,Gdy opisuje obraz albo ilustracje, widze plany...”.

— ,Gdybym mogta/mégt zadaé pytanie autorowi dzieta...”.

— ,Zaciekawito mnie, gdy... powiedziata/powiedziat...”

— ,Zastanawiam sie, co czuta/czut... z ilustracji...”.

— ,Mysle, Ze w pracy malarza/autora obrazéw i ilustracji najciekawsze/najtrudniejsze jest...”

— ,Dziekuje... za wspblna prace przy..."

Uwaga I: Nauczyciel powinien wziaé pod uwage tylko to, co byto zawarte w celach i kryteriach sukcesu.

Uwaga 2: Sposréd powyzszych propozycji nauczyciel i uczniowie moga wybraé tylko kilka sformutowan. Informacja
zwrotna ucznia i nauczyciela wg opisu zamieszczonego w scenariuszu ,Jak zachowaé¢ pamie¢ o ludziach, ktérzy

odeszli?”
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B CZAS TRWANIA ZAJEC:
e zajecia catodzienne.

B CEL ZAJEC:
e rozwijanie umiejetnosci podstawowej analizy opowiadania oraz tworzenia krétkich tekstow i zapisywania swoich
utworoéw.

W CELE OPERACY)NE
Uczen:
o okresla gtéwna mysl (teze) w tekscie Jezioro i gwiazdy® Roksany Jedrzejewskiej-Wrébel;
o okresla, wspétpracujac z innymi dzieémi, czas i miejsce akcji opowiadania;
¢ wyodrebnia w utworze relacje przyczynowo-skutkowe;
* zapoznaje sie z pojeciem osoby opowiadajacej w tekscie;
 wskazuje w utworze fragmenty wypowiadane przez osobe opowiadajaca w tekscie;
¢ wymysla dalsze losy bohateréw utworu.

B KRYTERIA SUKCESU UCZNIA:
¢ okreslam jednym zdaniem, o czym jest opowiadanie Jezioro i gwiazdy Roksany Jedrzejewskiej-Wrébel;
e sprawdzam, gdzie i kiedy wydarzyta sie historia, o ktérej przeczytatam/przeczytatem w opowiadaniu;
e sprawdzam, co i dlaczego wydarzyto sie w opowiadaniu;
* wyjasniam, kim jest osoba opowiadajaca w tekscie;
¢ uktadam we witasciwej kolejnosci wydarzenia, o ktérych przeczytatam/przeczytatem w opowiadaniu;
¢ wspblnie z innymi uczniami wyobrazam sobie, co mogto sie sta¢, gdy dzieci patrzyty na gwiazdy.

® PYTANIE KLUCZOWE:
¢ Jak zostaé mistrzem opowiadania?

B METODY | SPOSOBY REALIZAC)I CELOW:
¢ pogadanka, praca z tekstem, metoda sytuacyjna, gietda pomystéw, opis i opowiadanie, metoda zajeé praktycznych,
edukacja przez przezywanie.

PRZEBIEG ZAJEC:

Czesc |. Rozgrzewka

¢ Opowies¢ ztozona z puzzli.
Nauczyciel wrecza kazdemu uczniowi kartke w ksztatcie puzzla. Na kazdym kawatku kartki jest zapisane zdanie
stanowiace krétka (trzyzdaniowa) opowies¢. Zadanie dzieci polega na znalezieniu innych uczniéw posiadajacych
pozostate czesci (elementy) tego samego trzyzdaniowego opowiadania. W ten sposéb powstang trzyosobowe
zespoty. Aby stworzy¢ opowiesé, uczniowie musza dostrzec zwiazek przyczynowo-skutkowy (Uwaga: Ksztatt kar-
tek-puzzli (inny w przypadku kazdego opowiadania) moze by¢é pomocny w odszukaniu ucznidéw posiadajacych
pozostate elementy — czesci — tego samego trzyzdaniowego opowiadania).
Po ztozeniu puzzle z zapisanymi zdaniami beda pasowa¢ do siebie, kazde opowiadanie powstanie z puzzli o innych
ksztattach (np. owalnych, prostokatnych, tréjkatnych).

Propozycje opowiadan:
1. ,Na horyzoncie morza pojawity sie ciemne chmury i zerwat sie wiatr”

* Jedrzejewska-Wrdbel R., Jezioro i gwiazdy, (2015), [w:] Lorek M., Zatorska M., Nasza szkota. Podrecznik do szkoty podstawowej. Klasa 2.
Czesc¢ 1B, Warszawa: MEN, s. 44—46.
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2. ,Statek zaczat kotysac sie na boki. Przez kotysanie i fale wszystkie skrzynie wypadty za burte statku”.

3. ,Mtody chemik chciat przeprowadzi¢ ciekawy eksperyment. Chtopiec pomieszat wszystkie przyprawy z kuchni
mamy i dodat je do zupy. Niestety taki kuchenny eksperyment nikomu nie smakowat”.

4. ,Pan Jan zapomniat nastawi¢ budzik wieczorem. Nastepnego poranka zaspat do pracy. Mezczyzna tak sie spieszyt,
ze zapomniat zatozy¢ skarpetek”.

5. ,Cate popotudnie padat deszcz. Asia i Ola chciaty pobawi¢ sie w deszczu i skakaé po katuzach. Niestety dziew-
czynki miaty dziury w kaloszach”

6. ,Pani Ewa wybrata sie na zakupy. Zapomniata jednak zabra¢ listy zakupéw. Na szczescie Pani Ewa jg zapamietata
i kupita wszystko, czego potrzebowata”

7. ,Maly zajac wybrat sie na pierwszy samodzielny spacer. Tak sie z tego cieszyt, ze z wrazenia nie mogt trafi¢ do
swojej nory. Na szczescie spotkat starego zajaca, ktéry zaprowadzit go do domu”.

Uwaga: Mozliwos¢ samodzielnego przygotowania zabawy przez dzieci i wymyslania przez nie (dla siebie nawzajem)

trzyzdaniowych historii.

»Opowiedz mi o tym, prosze”, czyli jak zosta¢ mistrzem opowiadania.

Uczniowie stojg w dwdch kregach (zewnetrznym i wewnetrznym). Kazde dziecko trzyma fotografie/ilustracje wy-

ciete z gazet itp. Dzieci — na podstawie tego, co zauwazyty na ilustracji — kolejno opowiadaja historie innemu

uczniowi znajdujacemu sie w drugim kregu. Osoby opowiadajace zwracaja uwage na bohaterdéw historii, miejsce

akgji, przebieg wydarzen itp.

Uwaga I: Istnieje mozliwo$¢ zapisania pytan pomocniczych (ukierunkowujacych tok narracji) dla osoby opowiadaja-

cej na duzym kartonie lub na tablicy.

Uwaga 2: Istnieje mozliwos¢ wykorzystania zabawy ,Opowiedz mi o tym, prosze” przy realizacji scenariusza poswie-

conego pracy z ilustracja.

Czescé Il. Klucz do celéw
¢ Czytanie opowiadania Jezioro i gwiazdy Roksany Jedrzejewskiej-Wrébel z podziatem na role: osoba opowiadajaca,
Karol, mama, Lena, Bartek, Zaneta, Zuzia.
— Czytanie opowiadania przez uczniéw najpierw po cichu (indywidualnie), potem gtosno (z podziatem na role).
¢ Swobodne wypowiedzi uczniéw na temat przeczytanego tekstu, dzielenie sie spostrzezeniami, ustalanie kolejnosci
wydarzen. Ponowne odpowiadanie na pytania zawarte w | czesci scenariusza (zob. ,,Opowiedz mi o tym, prosze”).
e Zabawa ruchowa ,Goniec”. Usytuowanie uczniéw w kregu. Umieszczenie jednego dziecka w Srodku kregu i wrecze-
nie mu kartki z zapisanymi poczatkami zdan, np.:
— ,,Gdyby mama Zuzi wygladata jak Mikotaj Kopernik...”
— ,,Gdyby niebo byto bez chmur...”
— ,,Gdyby w domu Zuzi nie zgasto $wiatto...”.
— ,,Gdyby na ulicy nie $wiecita latarnia...”.
— ,Gdyby dzieci nie wyobrazity sobie, ze plama to jezioro...”
— ,,Gdyby kape¢ Zuzi nie wyladowat w »jeziorze...”.
¢ Kto ,snuje” opowies¢ w opowiadaniu? Okreslenie ,,tozsamosci’, roli i funkcji osoby opowiadajacej historie zaréwno
w opowiadaniu Jezioro i gwiazdy Roksany Jedrzejewskiej-Wrébel, jak i innych tekstach literackich. Zwrdcenie uwagi
dzieci na liczbe oséb opowiadajacych w danym utworze.
¢ Opowiadanie z ktebkiem wetny.
— Usytuowanie dzieci w kregu.
— Petnienie przez kazdego ucznia roli osoby ,snujacej” (kontynuujacej) opowieé¢ o dalszych przygodach dzieci
z tekstu Jezioro i gwiazdy Roksany Jedrzejewskiej-Wrébel.
— Kontynuowanie opowiadania dalszych loséw bohateréw z utworu Jezioro i gwiazdy Roksany Jedrzejewskiej-
-Wrébel przez ucznia trzymajacego ktebek wetny.
— Po skonczeniu zadania (opowiesci jedno- lub kilkuzdaniowej) rzucenie (bez wypuszczania nici z dtoni) przez
opowiadajacego ucznia ktebka do kolejnej osoby.
— Zakonczenie zabawy — konsekwencja wyczerpania sie pomystoéw dzieci na dalsza cze$¢ opowiadania lub na
skutek rozwiniecia catego ktebka wetny.
¢ Praca w trzyosobowych zespotach i tworzenie — wg pomystéw dzieci — opowiadan do ksiazki Historie z pajeczych
nici (lub innego tekstu wymyslonego przez uczniéw).
— Koniecznos¢ uwzglednienia przez dzieci dialogéw w kazdym opowiadaniu.
— Wykonanie przez ucznidw ilustracji do okreslonego opowiadania.
e Zaprezentowanie prac przez poszczegblne zespoty na forum klasy i wspélne ustalenie kolejnosci opowiadan we
wspolnej ksiazce.
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Czesc lll. Podsumujmy...

* Przypomnienie przez nauczyciela celéw i kryteriéw sukcesu.
¢ Ocena pracy wiasnej oraz pracy innych uczniéw.

Propozycje sformutowan do podsumowania i oceny kolezehskiej/samooceny oraz informacji zwrotnej:
—,Najbardziej interesujace w roli osoby »snujacej« opowieici jest...” (Uwaga: poznawanie wtasnego stylu uczenia sie)
—,,Moim zdaniem najtrudniejsze w roli osoby »snujacej« opowiesci jest...”.

—,,W wymyslaniu opowiadan najbardziej pomocne jest...”

—,Najbardziej zaskoczyta mnie informacja o...”.

—,,Gdybym spotkata/spotkat dzieci z opowiadania Jezioro i gwiazdy, ..."

— ,Dobrze wspotpracowato mi sie z..., gdy...”.

¢ Informacja zwrotna ucznia i nauczyciela wg opisu zamieszczonego w scenariuszu ,Jak zachowaé pamie¢ o ludziach,
ktérzy odeszli?”
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B CZAS TRWANIA ZAJEC:
e zajecia catodzienne.

B CEL ZAJEC:
e zapoznanie z tekstem popularnonaukowym i rozwijanie umiejetnosci czytania go ze zrozumieniem.

W CELE OPERACY)NE
Uczen:
¢ podaje gtéwna teze (mysl przewodnia) w tekscie popularnonaukowym;
* wskazuje w tekscie popularnonaukowym co najmniej trzy fakty;
e streszcza tekst popularnonaukowy (w formie wypowiedzi ustnej lub wypowiedzi pisemnej);
¢ wskazuje, odwotujac sie do informacji zawartych w tekscie Jak porozumiewajq sie zwierzeta? Adama Wajraka lub
w innych zrédtach, co najmniej dwa sposoby porozumiewania sie zwierzat;
e wymienia co najmniej trzy sytuacje, w ktérych zwierzeta komunikuja sie ze soba, i podaje cel komunikowania sie
zwierzat;
* wyjasnia powody komunikowania sie zwierzat;
¢ podaje trzy sytuacje (przyktady) komunikowania sie zwierzat;
¢ rozumie konieczno$¢ respektowania przez ludzi praw obowiazujacych w $wiecie przyrody;
* wskazuje i omawia sytuacje przyktady niszczacej ingerencji cztowieka w $wiecie natury.

B KRYTERIA OCENY SUKCESU UCZNIA:

¢ w jednym zdaniu opowiadam, o czym jest tekst Jak porozumiewajq sie zwierzeta? Adama Wajraka;

e wymieniam trzy fakty dotyczace porozumiewania sie zwierzat, o ktérych dowiedziatam sie/dowiedziatem sie
z tekstu Jak porozumiewajq sie zwierzeta? Adama Wajraka;

¢ krétko opowiadam o tym, czego dowiedziatam sie/dowiedziatem sie z omawianego tekstu;

¢ podaje trzy rézne powody, dla ktérych zwierzeta porozumiewaja sie ze soba;

¢ wspdlnie z innymi uczniami tworze ,,Kodeks rozméwek ludzko-zwierzecych’, w ktérym podajemy, w jakich okolicz-
nosciach (sytuacjach) warto porozumiewac sie lub nie warto komunikowa¢ sie ze zwierzetami.

B PYTANIE KLUCZOWE:
¢ Jak porozumiewaja sie zwierzeta?

B METODY | SPOSOBY REALIZAC)I CELOW:
e parateatralne (elemenenty metody inscenizacji), elementy metody inscenizacji, pogadanka, praca z tekstem, opis
stowny, opowiadanie, samodzielne dochodzenie do wiedzy, obserwacja, rozmowa.

PRZEBIEG ZAJEC:

Czesc |. Rozgrzewka

* Zabawa ,Plotka”
Nauczyciel poleca dzieciom zaja¢ miejsca w kregu. Nastepnie prowadzacy przekazuje jednemu dziecku kartke z kil-
kuzdaniowym fragmentem tekstu Jak porozumiewajq sie zwierzeta? Adama Wajraka (np. ,Rozmoéwki zapachowe
sa innym sposobem porozumiewania sie zwierzat. Wiele z nich zostawia zapachowe lisciki, ktére oznaczaja,
7e zwierzak jest zakochany albo zamieszkat na danym terytorium i nie zyczy sobie towarzystwa”).
Uczen, ktéry dostat kartke, odchodzi na odlegtosé kilku krokéw od kregu. Potem prosi, aby wybrane dziecko

4 Analizowany tekst popularnonaukowy musi by¢ napisany jezykiem dostosowanym do mozliwosci poznawczych ucznidéw na tym etapie
ksztatcenia.

> A. Wajrak, Jak porozumiewajq sie zwierzeta?, [w:] M. Lorek, M. Zatorska, Nasza szkota. Podrecznik do szkoty podstawowej. Klasa 2. Czesc 1A,
Warszawa 2015, s. 32-33.
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podeszto do niego. Potem czyta tej osobie — z zachowaniem poufnosci wobec pozostatych dzieci — tekst znajdu-
jacy sie na kartce. Nastepnie uczen, ktéry stuchat tekstu, przekazuje go — réwniez na ,,osobnosci” — w formie ustne;j
nastepnej osobie. Kolejni uczniowie , podaja tekst dalej” (w taki sposdb, w jaki go zapamietali podczas relacji od
swoich kolezanek/kolegéw). ,,Plotkowanie” trwa tak dtugo, az wszyscy otrzymaja informacje. Ostatnie dziecko
wypowiada ja gtosno. Na koniec nastepuje poréwnanie treici ostatniej przekazanej informacji z pierwowzorem
(oryginalnym tekstem).
Uwaga: Istnieje mozliwos¢ wykorzystania zabawy ,Plotka” jako podstawy do rozmowy na temat niebezpieczenstwa
i szkodliwosci przekazywania niepotwierdzonych informacji i ich negatywnego wptywu na charakter relacji miedzy
ludzmi.

¢ ,Jakie emocje towarzyszg plotce?” (zabawa parateatralna).
Uczen losuje kartke z nazwa emocji/nastroju, np.: ,strach’, ,,euforia’, ,rados¢”, ,,zamyslenie’, ,zdziwienie”, ,,skupienie”
Uwaga: Uczniowie i nauczyciel moga wspdlnie utozy¢ taka liste. Nastepnie dziecko, podobnie jak w kalamburach, za
pomocg mimiki i mowy ciata przedstawia okreslong emocje/okreslony nastréj. Pozostali uczniowie maja za zadanie
odgadnaé prezentowana emocje/prezentowany nastrd;.

Czesé Il. Klucz do celéw
* Spostrzezenia z zabaw opisanych w | czesci scenariusza — podstawa do rozmowy i dzielenia sie refleksjami na
temat sposobéw komunikowania sie ludzi i zwierzat (mowa, mowa ciata, wydawanie dzwiekoéw i zapachéw, inne).
¢ Przedstawienie celéw i kryteridw sukcesu.
¢ Podanie pytania kluczowego: ,Jak porozumiewaja sie zwierzeta?”
* Wyjécie na zewnatrz — zajecia w terenie.
— Obserwowanie w najblizszej okolicy szkoty (w parku, w lesie, na wiejskim podwoérku) zachowan zwierzat.
— Praca w parach — dzielenie sie obserwacjami i spostrzezeniami z kolezanka lub kolega z pary.
 Powrdt do sali szkolnej.
— Wykonanie w parach ,,zapisu” zwierzecych rozméw ze szczegblnym uwzglednieniem przez uczniéw
zwierzecia/ zwierzat zaobserwowanych podczas wycieczki.
— Zapisanie przez dzieci pomystéw dotyczacych potencjalnych ,rozméw” zwierzat miedzy soba, a nastepnie
przedstawienie ich na forum klasy.
¢ Analizowanie tekstu Jak porozumiewajq sie zwierzeta? Adama Wajraka.

Propozycje pytan do Jak porozumiewajq si¢ zwierzgta? Adama Wajraka:

— Zapisz jednym zdaniem, czego dowiedziatas sie/dowiedziates sie z tekstu Jak porozumiewajq sie zwierzeta?

— Zapisz co najmniej trzy zdania z tekstu okreslajace fakty (informacje prawdziwe), np.: ,,Ucieszony pies macha
ogonem”.

— Streé¢ w kilku zdaniach tekst Jak porozumiewajq sie zwierzeta? Adama Wajraka. Streszczenie moze mieé
forme wypowiedzi ustnej lub wypowiedzi pisemnej.

— W wyznaczonych miejscach zapisz i krétko opisz dwa sposoby porozumiewania sie zwierzat poznane na
podstawie tekstu Jak porozumiewajq sie zwierzeta? Adama Wajraka (Uwaga: Mozesz wskaza¢ wiecej niz dwa
sposoby komunikowania sie zwierzat).

— W wyznaczonych miejscach wyjasnij, podajac dwa powody, dlaczego zwierzeta porozumiewaja sie ze soba.

¢ Gtosne czytanie kolejnych czesci tekstu Jak porozumiewajq sie zwierzeta? przez nauczyciela i/lub uczniéw.
¢ Prezentacja odpowiedzi na pytania do tekstu Jak porozumiewajq sie zwierzeta? Adama Wajraka.
¢ ,Kula pomystéw” (praca w parach, matych zespotach i z cata grupa).

Polecenie dla uczniow:
Porozmawiaj z kolezanka/kolega (siedzaca/siedzacym najblizej ciebie) o tym, kiedy ludzie nie powinni, wtracaé sie”
do zwierzecych rozméw. Odpowiedzi mozecie zapisa¢ lub je zapamietajcie. Gdy wykonacie zadanie, podniescie
prawe rece, aby zasygnalizowad, ze skonczyliscie prace. Poszukajcie w klasie pary, ktéra rowniez pokazuje, ze jest
juz gotowa. Dotaczcie do niej i poréwnajcie swoje pomysty. Potem we czworo zastanéwecie sie, kiedy ludzie nie
powinni ,wtraca¢ sie” do zwierzecej komunikacji. Zapiszcie swoje odpowiedzi (niech zrobi to jedna osoba, ktéra
wspdlnie wybierzecie). Gdy bedziecie gotowi, podnieicie prawe rece i poszukajcie innego czteroosobowego
zespotu, ktory réwniez bedzie gotowy. Dotaczcie do niego i tym razem juz w o$mioosobowej grupie wymiencie sie
swoimi pomystami (podobnie jak przebiegato to wczesniej). Takze i tym razem zapiszcie je, aby o zadnym nie za-
pomniec.
Uwaga: Praca ta metoda trwa tak dtugo, az powstanie jeden zespét.

¢ Tworzenie ,Kodeksu rozméwek ludzko-zwierzecych” (zadanie dla catej klasy).
Stworzenie przez ucznidbw — na podstawie informacji zawartych w tekscie popularnonaukowym oraz wtasnych
pomystow i obserwacji — zbioru zasad bezpiecznego zachowania w czasie kontaktow ze zwierzetami.
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Uwaga: Nauczyciel pozostawia uczniom dowolnos$¢ w wyborze formy kodeksu, np.: tabela, rymowanka, praca gra-
ficzna (drogowskazy na kartonach umocowane na patykach), krétki film.

¢ Podsumowanie ¢wiczenia. Zwrdcenie uwagi na podwadjne znaczenie kodeksu: bezpieczenstwo dla ludzi
i bezpieczenstwo dla zwierzat.

Czesc lll. Podsumujmy...
 Przypomnienie przez nauczyciela celéw lekgji i kryteridéw sukcesu.
¢ Ocena pracy wiasnej oraz pracy innych uczniéw.

Propozycje sformutowan do podsumowania i oceny kolezehskiej/samooceny oraz informacji zwrotnej:

-, Najwiecej zapamietatam/zapamietatem, nauczytam sie/nauczytem sie o sposobie porozumiewania sie zwierzat,
gdy...” (Uwaga: poznawanie wiasnego stylu uczenia sie)

— ,Najbardziej pomogta mi/pomdgt mi..., gdy...”

— ,,Chce dowiedzied sie wiecej o...”.

— ,,Chciatabym/chciatbym wiecej nauczy¢ sie o..., zeby...”.

— ,Najbardziej zaskoczyta mnie informacja o...”

- ,,Gdybym spotkata/spotkat..., to...”

— ,Dobrze wspotpracowato mi sie z..., gdy...”

Uwaga I: Nauczyciel powinien wzia¢ pod uwage tylko to, co byto zawarte w celach i kryteriach sukcesu.

Uwaga 2: Sposréd powyzszych propozycji nauczyciel i uczniowie moga wybra¢ tylko kilka sformutowan.

¢ Informacja zwrotna ucznia i nauczyciela wg opisu zamieszczonego w scenariuszu ,Jak zachowaé pamieé
o ludziach, ktérzy odeszli?”.
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B CZAS TRWANIA ZAJEC:
* zajecia catodzienne.

B CEL ZAJEC:
* rozwijanie u ucznidw wrazliwosci estetycznej oraz wzbogacanie ich stownictwa przez kontakt z poezja i prosta
analize utworu lirycznego.

W CELE OPERACY)NE

Uczen:

o okredla, jaka jest wedtug niego gtéwna mysl utworu Pod jesiennym niebem’ Teofila Lenartowicza;

¢ wymienia wg wiasnych skojarzen — na podstawie utworu Pod jesiennym niebem Teofila Lenartowicza — co najmniej
dwie nazwy uczué/emocji;

¢ poznaje zasade mdwiacg o tym, Ze autor wiersza nie zawsze opowiada o swoich doswiadczeniach (np. kreuje wy-
myslona postad);

¢ znajduje w wierszu rymy.

B KRYTERIA SUKCESU UCZNIA:
¢ mobwie, o czym jest wiersz Pod jesiennym niebem Teofila Lenartowicza;
¢ wyobrazam sobie, co czuje osoba, ktéra ,,opowiada” o tym, co dzieje sie pod jesiennym niebem, i probuje nazwaé
co najmniej dwa uczucia;
e zastanawiam sie, co czuje, jakie emocje mi towarzysza, gdy czytam, co sie dzieje pod jesiennym niebem;
¢ wiem, ze osoba méwiaca wyraza w wierszu swoje poglady i przezycia;
¢ zdaje sobie sprawe, ze osoba mdwigca w wierszu nie musi odzwierciedla¢ doswiadczen autora tekstu poetyckiego;
¢ znajduje w wierszu dwa rymy (cztery rymujace sie stowa);
 wspdtpracujac z kolezankami i kolegami, probuje wymysli¢ kilka jesiennych rymow;
 dowiaduije sie, jak rzeczy, rosliny i zwierzeta z wierszy mozna upodobni¢ do ludzi.

B PYTANIE KLUCZOWE:
¢ Co stycha¢ pod jesiennym niebem?

B METODY | SPOSOBY REALIZAC)I CELOW:
* skojarzen, gry stowne, pogadanka, praca z tekstem, metoda drzewka decyzyjnego, burza mbzgdw, metoda samo-
dzielnego dochodzenia do wiedzy.

PRZEBIEG ZAJEC:

Czesc |. Rozgrzewka

¢ ,Poetyckie bingo”
Uczniowie przygotowuja plansze do bingo o polach 4 x 4 kratki, w ktérych wpisuja wybrane przez siebie stowa.
Ponizej znajduje sie propozycja planszy.

sowa

parasol

chmury
dach

¢ Scenariusz jest modelowym przyktadem analizy wiersza. Cwiczenia i propozycje realizacji maja na celu pokaza¢ nieco inne spojrzenie i by¢
pomoca w indywidualizowaniu pracy z uczniami majacymi specjalne potrzeby edukacyjne: uzdolnionymi oraz z uczniami majacymi trudnosci
W uczeniu sie.

7 Zob. Lorek M., Zatorska M., Nasza szkota.... Czes¢ 1B, op. cit., s. 20-21.
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Dzieci wymieniaja sie przygotowanymi przez siebie planszami tak, aby kazdy gracz korzystat z innej planszy niz
swoja. Zadaniem ucznidw jest znalez¢ osoby, ktére podadza im stowa rymujace sie z tymi, ktére maja na planszy.
Kazdy uczen moze jednorazowo poda¢ innemu graczowi tylko jedno stowo, ktére ten wpisuje na planszy. Celem
zabawy jest jak najszybsze znalezienie rymujacych sie stow w taki sposob, aby zapetni¢ jeden caty wiersz w tabeli
(np. znalez¢ trzy rymy do stowa ,parasol”).

¢ ,Tropienie mysli” — zabawa w kole.
Uczniowie zapisuja fragment zdania: ,,Za oknem widze..., konczac je wg wiasnego pomystu. Nastepnie siadaja
w kole, trzymajac swoje kartki w dtoniach. Zamieniaja sie kartkami, przekazujac je zgodnie z ruchem wskazéwek
zegara o pie¢ osob. Nastepnie kolejno czytaja zdania z kartki, ktérg otrzymali. Zadaniem osoby czytajacej zdanie
jest wyobrazi¢ sobie, co mogto pomysleé dziecko, ktére je napisato.

Uwaga: Zabawe moze rozpocza¢ nauczyciel, aby poméc uczniom w wykonaniu zadania o doé¢ wysokim poziomie
abstrakcji. Nauczyciel moze powiedzieé: ,Ktos napisat: »Za oknem widze droge i samochody«. Moze ta osoba my-
Slata o podrézy w dalekie strony?”

Czesé Il. Klucz do celéw
* Rozmowa o istocie poezji (wierszy).
— Wyszukiwanie w réznych Zrédtach wiedzy definicji poezji i definicji wiersza.
— Swobodne wypowiedzi dzieci wyjasniajace powody tworzenia poezji przez ludzi.
¢ Szukanie odpowiedzi na pytanie: Czy warto tworzy¢ poezje?
— Préba odpowiedzi na pytanie przy wykorzystaniu uproszczonej metody drzewka decyzyjnego.
— Odwotywanie sie przez kazde dziecko do wczesniejszej dyskusji na temat poezji i wpisywanie we wtasciwe miej-
sca na drzewku argumentéw uzasadniajacych jego odpowiedz na pytanie.
— Dyskusja dzieci nad istota poezji i potrzeba jej tworzenia (przekonywanie do swoich ragji).
— Ustalenie mozliwie spdjnego stanowiska dotyczacego odpowiedzi na pytanie: Czy warto tworzyé poezje?”
i uzupetnienie miejsca w drzewku decyzyjnym (na koronie) przez wpisanie nastepujacych stwierdzen, np.:
a) ,Warto pisa¢ wiersze, poniewaz...”
lub
b) Nie warto pisaé wierszy, poniewaz...”.
¢ Czytanie wiersza Pod jesiennym niebem Teofila Lenartowicza.
— Odczytanie tekstu przez jednego ucznia lub przeczytanie wiersza przez nauczyciela (z uwzglednieniem réznic
miedzy deklamowaniem/gtosnym czytaniem poezji a czytaniem innych tekstéw literackich, np. opowiadan).
o ,Tak wyglada ten wiersz” — zabawa parateatralna.
— Przygotowanie przez uczniéw (w kilkuosobowych zespotach) prezentaciji tresci wiersza Pod jesiennym niebem.
— Czytanie na gtos wiersza przez jednego ucznia, a nastepnie prezentowanie tresci tego utworu przez pozostate
dzieci z grupy (z wykorzystaniem mimiki, mowy ciata — pantonima).
— Zaprezentowanie na forum klasy pomystéw wszystkich dzieci.
— Wspblne dzielenie sie przez ucznidw spostrzezeniami dotyczacymi treici wiersza oraz samego ¢wiczenia.
¢ ,Czy wiersz musi mie¢ rymy?” — nawigzanie do ¢wiczenia z rozgrzewki (,Poetyckie bingo”).
— Szukanie w wierszu Pod jesiennym niebem stéw rymujacych sie i fragmentéw pozbawionych ryméw.

Propozycje pytan pomocniczych do analizy wiersza:
— Wyjasnij, po czym poznajesz, ze dany utwor jest wierszem?
— W wierszu Pod jesiennym niebem pojawiaja sie fragmenty z rymami, ale sg tez miejsca ich pozbawione. Wskaz,
ktére fragmenty tego tekstu poetyckiego bardziej ci sie podobaja — te z rymami czy bez ryméw.
— Jak sadzisz, dlaczego autor wiersza nie zdecydowat sie na to, aby wszystkie stowa w jego utworze sie rymowaty?
— Zastanow sie i powiedz, czym autor zastapit rymy w wierszu.
— Gdybys pisata/pisat swoéj wiersz, czy bytyby w nim rymy? Uzasadnij swoja odpowiedz.
* ,Parasol peten emocji. Jaka jesien widzisz w tym wierszu?” — praca w parach.
— Dzielenie sie uczniéw swoimi wrazeniami i emocjami po lekturze wiersza Pod jesiennym niebem Teofila Lenar-
towicza.
— Whpisywanie przez dzieci na szablonie parasola co najmniej czterech (kazdy uczen z pary przynajmniej po dwa)
okreslen dotyczacych emoc;ji i skojarzen po lekturze tekstu Lenartowicza.
¢ lle emocji kryje sie w wierszu?
— Prezentacja pomystéw zespotéw (zanotowanych na parasolach) na forum klasy.
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— Umieszczenie przez kazda grupe swoich pomystéw w widocznym miejscu w klasie (np. na tablicy).

— Zwrbcenie uwagi przez nauczyciela na réznorodno$¢ emocji wywotanych lekturg wiersza Pod jesiennym nie-
bem Teofila Lenartowicza, a takze na wielo$¢ pomystow interpretacji tego tekstu poetyckiego.

— Przeprowadzenie rozmowy na temat: ,Dlaczego ten sam wiersz moze wzbudza¢ tyle réznych emog;ji i skoja-
rzen? Jakie sg pozytywne strony takiej sytuacji?”(nawiazanie do ¢wiczenia z drzewkiem decyzyjnym z rozgrzew-
ki oraz do informacji zanotowanych na parasolach).

¢ Kreowanie $wiata w poezji. Kto i w jakim celu pisze wiersze? — ¢wiczenie ksztattujace umiejetnos$¢ dostrzegania
przez dzieci réznic miedzy autorem wiersza a osoba mdwiaca w tekscie poetyckim i/lub miedzy autorem wiersza

a bohaterem tekstu poetyckiego.

Propozycje tematow:

a) Wyobraz sobie i opowiedz, co mégtby powiedzieé kot, ktéremu chce sie spac.

b) Wyobraz sobie i opowiedz, co mbgtby powiedzieé/czué/przezywaé kamien, ktéry wpadt w wysoka trawe.

c) Wyobraz sobie i opowiedz, co mogtaby powiedzieé/czué¢/przezywaé chmura goniona przez wiatr.

d) Wyobraz sobie i opowiedz, co mogtoby powiedzieé/czué/przezywaé okno, w ktérym odbija sie stonce.

e) Wyobraz sobie i opowiedz, co mogtaby powiedzie¢/czué/przezywaé mroéwka, ktéra jest gtodna.

f) Wyobraz sobie, co mogtaby powiedzieé/czué/przezywaé gazeta, ktéra lezy na stole.

g) Wyobraz sobie i opowiedz, co mégtby powiedzieé/czué/przezywaé parasol zgubiony w tramwaju.

h) Wyobraz sobie i opowiedz, co mogtaby powiedzieé/czué/przezywaé gataz, z ktérej jesienia spadt ostatni lis¢.
i) Wyobraz sobie i opowiedz, co mégtby powiedzieé/czué/przezywaé zeszyt zostawiony na noc w szkole.

— Wylosowanie przez kazdego ucznia jednego tematu przygotowanego przez nauczyciela.

— Zredagowanie przez dziecko wypowiedzi (2—4 zdania) odnoszacej sie do wylosowanego tematu.

— Zaprezentowanie prac przez wszystkich uczniéw.

— Zainicjowanie przez nauczyciela rozmowy na temat: ,,Czy w czasie pisania swojej opowiesci wyobrazatas/wy-
obrazates$ sobie, ze jeste$ tym, o czym piszesz (np. kotem, kamieniem, chmura, oknem, mréwka, gazeta, para-
solem, gatezig, zeszytem)?”

— Odpowiedszi i spostrzezenia ucznidéw sg podstawa do wskazania réznic miedzy autorem wiersza a osobg mé-
wiaca w tekscie poetyckim i/lub miedzy autorem wiersza a bohaterem tekstu poetyckiego.

Propozycje dla nauczyciela na podsumowanie tego ¢wiczenia: Autor wiersza (poeta/twbrca) oprécz swojego
dzieta moze ,stworzy¢” kogos, kto opisze jego przezycia. Nie zawsze autor wiersza opowiada swoja historie i dzieli
sie osobistymi przezyciami. W poezji czesto dzieje sie tak, ze poeta przedstawia w utworze historie innej osoby,
prezentujac jej emocje.

Podobna sytuacja miata miejsce, gdy pisaliScie wasze historie, wczuwajac sie (wcielajac sie) w role zwierzat/przed-
miotéw. Przedstawiliscie opowie$¢ o kazdym ze — wskazanych w temacie pracy — zwierzat/obiektéw, a przeciez
nie jestescie nimi.

Czescé lll. Podsumujmy...
* Przypomnienie przez nauczyciela celéw i kryteriéw sukcesu.
¢ Ocena pracy wiasnej oraz pracy innych uczniéw.

Propozycje sformutowan do podsumowania i oceny kolezenhskiej/samooceny oraz informacji zwrotnej:

* ,Wedtug mnie najciekawsze w byciu poeta jest ...” (Uwaga: poznawanie wtasnego stylu uczenia sie)

¢ ,Chce dowiedzie¢ sie wiecejo ...

¢ ,Najlepiej poznatam/poznatem wiersz, gdy ..."

¢ ,Najbardziej zaskoczyta mnie informacja o ..."

* ,Gdybym spotkata/spotkat poete, tobym ...”

+ ,Dobrze wspdtpracowato misie z ..., gdy ...”

Uwaga: Nauczyciel powinien wziaé¢ pod uwage tylko to, co byto zawarte w celach i kryteriach sukcesu.

¢ O§ samooceny wg opisu zamieszczonego w scenariuszu ,Jak zachowa¢ pamie¢ o ludziach, ktérzy odeszli?”

¢ Informacja zwrotna ucznia i nauczyciela wg opisu zamieszczonego w scenariuszu ,Jak zachowaé pamieé o lu-
dziach, ktérzy odeszli?”

83



EDUKACJA ZINTEGROWANA SCENARIUSZE

B METODA PROJEKTU W KLASIE. PRAKTYCZNE WSKAZOWKI

W pracy metoda projektu szczegblnie podkresla sie aktywnos¢ uczniéw oraz kierowanie praca przez nauczyciela.
Jego rola polega na koordynowaniu dziatan podejmowanych przez dzieci i — w razie potrzeby — podawaniu uczniom
niezbednych wskazéwek do dziatah. W samej pracy ta metoda wartos¢ edukacyjna wyraza sie przede wszystkim
w realizowaniu projektu, pracy nad nim, mniej istotne sg efekty dziatan uczniowskich. Proces ksztattowania u dzieci
okreslonych umiejetnosci, a takze sposéb zdobywania przez nie wiedzy na dany temat sa wazniejsze od finalnych
rezultatéw projektu. Poza realizowaniem celéw edukacyjnych istotne jest potozenie akcentu na rozwijanie samoswia-
domosci ucznidw, umiejetnosci samodzielnego uczenia sie i wyrabianie potrzeby ciagtego doskonalenia sie. Praca
metoda projektu ma na celu rozwijanie m.in. postawy innowacyjnosci, odwagi, wspétpracy, umiejetnosci negocjacji,
samodzielnosci, odpowiedzialnosci, poczucia podmiotowosci ucznia, umiejetnosci rozpoznawania przez niego swo-
ich mocnych stron i ograniczen, podejscia interdyscyplinarnego. W pracy metoda projektu szczegdlnie wazne jest
akcentowanie podmiotowosci ucznia, cztowieka oraz dziatanie dla dobra wspdlnego.

Poznawanie rzeczywistosci za pomocag metody projektu ma charakter catoSciowy (np. dzieci na réznych etapach
projektu angazujg uczniéw innych klas, rodzicéw, pracownikéw szkoty, sasiadow), a efekty, do ktérych zmierzaja
uczniowie, powinny mie¢ znaczenie dla innych oséb (dzieci moga np. wydaé broszure ze wskazdéwkami, jak oszcze-
dza¢ energie elektryczng w domu).

W metodzie projektu odchodzi sie od tradycyjnego oceniania dziatari uczniéw przez nauczyciela. Dominuje nato-
miast ocena kolezenska. Uczniowie przed sobg nawzajem odpowiadaja za sposéb i jakoé¢ wykonanych (powierzo-
nych) zadan. Trzeba pamietaé o tym, ze ocenianie i ewaluacja sg réwniez elementem uczenia sie i rozwoju dziecka.

Realizacje projektu mozna podezieli¢ na nastepujace etapy:

a) przygotowanie projektu — ustalenie jego tematu, okreslenie celéw projektu oraz zaplanowanie sposobu jego reali-
zacji;

b) wykonanie zaplanowanych dziatan;

c) prezentacja efektéw projektu w Srodowisku lokalnym;

d) ewaluacja projektu®.

CZAS TRWANIA ZAJEC:
o projekt nalezy przeprowadzi¢ w ciaggu mniej wiecej dwdch tygodni.

CEL ZAJEC:
* rozwijanie zainteresowan przyrodniczych przez prace metoda projektu.

CELE OPERACY)NE

Uczen:

e zapoznaje sie z projektem jako sposobem uczenia sie i poznawania rzeczywistosci;

* rozwija umiejetnos¢ pracy w zespole;

* rozwija umiejetnos¢ planowania dziatan, stawiania sobie celéw oraz angazowania sie w projekty spoteczne;

e rozwija postawe szacunku dla kazdego cztowieka poprzez respektowanie jego zdania i cech indywidualnych;

o ksztattuje postawe systematycznosci i obowiazkowosci;

e prowadzi proste doswiadczenia zwigzane z obserwacja zjawisk pogodowych, takich jak zachmurzenie, temperatu-
ra, opady, wiatr;

e zapoznaje sie z istotg i celem funkcjonowania ogrédkéw meteorologicznych;

¢ korzysta z podstawowych urzadzen meteorologicznych i wspétpracuje z kolezankami i kolegami przy konstruowa-
niu wiatrowskazu/wiatromierza, deszczomierza;

¢ odczytuje informacje z termometréw;

8 Zajecia z wykorzystaniem metody projektu moga by¢ podstawa realizacji zaje¢ podczas zajmowania sie okre$lonym tematem z klasa lub sta-
nowi¢ — w catosci lub we fragmentach — dodatkowa aktywnos¢ dla ucznidéw szczegdlnie zainteresowanych realizacja jakiegos problemu. Sce-
nariusz zostat opracowany na podstawie tresci podrecznika Nasza szkota. Podrecznik do szkoty podstawowej. Klasa 2. Czes¢ 1B, s. 22-29,
s. 34-35, 5. 4041, s. 54-55.

° Por. Mikina A., Zajac B., (2010), Metoda projektéw w gimnazjum. Poradnik dla nauczycieli i dyrektoréw gimnazjéw, Warszawa: ORE.
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dostrzega zwiazki przyczynowo-skutkowe zachodzace w przyrodzie;

ttumaczy, na czym polega zjawisko krazenia wody w przyrodzie;

korzysta z instrukcji przy przeprowadzaniu prostych doswiadczen i samodzielnie wyszukuje informacje potrzebne
do wykonania podstawowych doswiadczen;

samodzielnie szuka informacji w réznych zrédtach, w tym w Zrédtach elektronicznych;

na podstawie obserwacji chmur opowiada wg wtasnego pomystu o spodziewanych zmianach w pogodzie;
zapoznaje sie z rodzajami opaddw w réznych strefach klimatycznych;

zna rézne rodzaje map — korzysta z map klimatycznych i fizycznych, wyszukujac w nich z pomoca nauczyciela
informacje i dane;

opowiada, odwotujac sie do wtasnych doswiadczen i obserwacji Swiata przyrody — jak wyglada i na czym polega
proces skraplania;

opisuje znaczenie zjawisk pogodowych i klimatycznych dla zycia cztowieka, w tym wynikajace z nich zagrozenia;
analizuje informacje pogodowe prezentowane w mediach;

orientuje sie w gtéwnych kierunkach $wiata;

wyznacza z pomoca nauczyciela kierunki Swiata za pomoca kompasu i obserwacji cienia;

okresla kierunek wiatru za pomoca wiatrowskazu;

zapoznaje sie z réznorodnymi rodzajami wiatru i ich znaczeniem dla zycia cztowieka;

zapoznaje sie z rodzajami zmian w pogodzie pod wptywem réznych rodzajéw wiatru;

wie, ze sa ekologiczne Zrddta energii.

B KRYTERIA SUKCESU UCZNIA:

wymieniam co najmniej trzy korzysci, jakie mam z uczenia sie za pomoca metody projektu;

wspotpracuje z innymi uczniami przy zaktadaniu szkolnego obserwatorium pogody oraz przy redagowaniu infor-
macji pogodowych i ekologicznych w ,Gazecie Przyjaznej”;

wspblnie z innymi uczniami ustalam cele naszych badan przyrodniczych i okreslam etapy naszych zadan w projekcie;
terminowo wykonuje zadania,przydzielone mi w projekcie;

biore czynny udziat w doswiadczeniach przyrodniczych zwiazanych z obserwacja pogody;

samodzielnie okreslam moje kryteria sukcesu do zadan zwiazanych z poznaniem: deszczu, chmur, temperatury,
wiatru, ekologii, wykorzystania zjawisk pogody w zyciu cztowieka, niebezpieczenstw ptynacych ze strony zjawisk
pogody; konstruowaniem urzadzern do szkolnego obserwatorium pogody, pisaniem tekstéw do kacika meteoro-
logicznego w ,Gazecie Przyjaznej”;

w wybrany przez siebie sposéb prezentuje informacje, ktére zebratam/zebratem na temat funkcjonowania ogréd-
kéw meteorologicznych (np. opisuje, nagrywam film, wykonuje fotografie);

wspodlnie z innymi uczniami przez 10 dni prowadze dziennik obserwacji meteorologicznych, odczytujac informacje
z takich urzadzen, jak: termometr, wiatrowskaz/wiatromierz i deszczomierz;

wspodlnie z innymi dzie¢mi redaguje przewodnik po chmurach i wietrze, w ktérym wyjasniam, co prognozuja rézne
rodzaje chmur, wiatru i innych zjawisk pogodowych;

prowadze zapis obserwacji meteorologicznych za pomoca wykreséw i tabel wg wiasnego pomystu;

opracowuije plakat, wspétpracujac z réwiesnikami, w ktérym wyjasniamy, jak krazy woda w przyrodzie;
przeprowadzam do$wiadczenia przyrodnicze na podstawie informacji z réznych Zrédet;

wskazuje miejsca na mapach klimatycznych, w ktérych wystepuja pewne charakterystyczne zjawiska pogodowe
(np. opady, wiatry);

wymieniam co najmniej cztery korzysci z wiedzy na temat pogody i réznych zjawisk w przyrodzie i co najmniej
cztery zagrozenia wynikajace z sit przyrody;

przez tydzien zapisuje w dzienniku obserwacji, w jakim stopniu informacje pogodowe z mediéw pokrywaja sie
z naszymi obserwacjami;

wspotpracujac z réwiesnikami, rysuje réze wiatréw na podworku szkolnym, samodzielnie okreslam kierunki $wiata;
sprawdzam poprawnosé wyznaczonych kierunkéw $wiata, uzywajac kompasu;

do zapiséw w dzienniku obserwacji meteorologicznych uzywam samodzielnie wykonanego wiatrowskazu;
wtasnymi stowami ttumacze, co cztowiek moze zrobié, by chroni¢ Srodowisko.

H METODY I SPOSOBY REALIZAC)I CELOW:

stowny opis, obserwacja, pomiar, projekt edukacyjny — metoda badawcza, pogadanka, praca z ksiazka, instruktaz
i pokaz, metoda zaje¢ praktycznych, burza mézgdw.
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PRZEBIEG ZAJEC:

Uwaga: Proponowany przebieg zaje¢ ma charakter schematyczny, poniewaz praca metoda projektu ma bardzo indywi-
dualny charakter, a sam ksztatt projektu zalezy od aktywnosci ucznidw.

Czesc |. Przygotowanie projektu
e Zapoznanie uczniéw z metoda projektu.
— Wyjasnienie dzieciom istoty i specyfiki metody projektu.
— Zwrbcenie uwagi na korzysci wynikajace z pracy ta metoda, a takze na mozliwo$¢ rozwijania przez dzieci okre-
Slonych cech (kompetencji miekkich) ksztattujacych sie w czasie wykonywania projektu.
¢ Ustalenie celéw projektu:
a) dowiem sie jak najwiecej o meteorologii i zjawiskach pogody na $wiecie;
b) przygotuje wspdlnie z innymi uczniami szkolne obserwatorium pogody;
c) sprébuje zachecié uczniéw innych klas i pracownikbéw szkoty oraz naszych sasiadéw do wspétpracy przy tworze-
niu szkolnego obserwatorium pogody;
d) przygotuje i/lub poprowadze w szkolnej ,Gazecie Przyjaznej” kacik meteorologiczny.
¢ Ustalenie celéw edukacyjnych i kryteriéw sukcesu:
Uwaga: Podzielenie celéw i kryteriow sukcesu (zaproponowanych w niniejszym scenariuszu) wg harmonogramu
dziatan opracowanego wspdlnie przez uczniéw i nauczyciela, a takze uwrazliwienie dzieci na cele aktualnie przez
nie wykonywane w projekcie.
¢ Ustalenie harmonogramu pracy przy projekcie wg tabeli.

Propozycje zadan do wyboru — inspiracje dla uczestnikéw projektu:

Projekt ,POGODA”
Kto pracuje | Kto jest Do kiedy
. . S trzeba
Lp. | Zadanie do wykonania nad odpowiedzialny za ,
. - . wykonaé
zadaniem? | wykonanie zadania? sadanie?

1. | Wyjasnienie poje¢: meteorologia i ogrédki meteorologiczne.

2. | Wskazanie przyrzadéw do badania pogody.

Okreslenie mozliwosci samodzielnego wykonania przez dzie-
ci przyrzadéw do mierzenia pogody (z uwzglednieniem oséb
pomocnych im w przygotowaniu niezbednych ,narzedzi”
pomiarowych).

Wskazanie przez dzieci — w razie potrzeby — przyrzadéw do
mierzenia pogody koniecznych do zakupienia (z uwzglednie-
niem oséb pomocnych w nabyciu niezbednych ,narzedzi”
pomiarowych).

5. | Okreslenie sposobu zapisu obserwacji pogodowych.

Prowadzenie zapiséw obserwacji pogodowych i danych zna-
nych z mediéw.

7. | Wykonanie przyrzadéw do badania pogody.

Wskazanie — zgodnie z oczekiwaniami uczniéw innych klas
8. | — przyrzadéw do mierzenia pogody niezbednych w szkolnej
stacji meteorologiczne;j.

9. | Zebranie informacji o chmurach.

Zebranie informacji o deszczu, innych opadach oraz o obiegu
wody w przyrodzie.

1. | Zebranie informacji o wietrze.

86



EDUKACJA ZINTEGROWANA SCENARIUSZE

Przygotowanie kacika meteorologicznego w ,Gazecie Przy-
jaznej”. Zwrdcenie uwagi na wiadomosci przeznaczone do
12. | zamieszczenia w gazecie (np. informacje, ostrzezenia, wia-
domosci ekologiczne, sposoby pomocy osobom poszkodo-
wanym przez sity przyrody).

¢ Ustalenie terminéw i form konsultacji uczniéw realizujacych projekt z nauczycielem.
¢ Ustalenie sposobu i czasu prezentacji efektéw pracy przy projekcie.

Czesc |l. Propozycja sposobéw realizacji zaplanowanych zadan

¢ Szukanie w réznych zrédtach (np. w podreczniku, w internecie, w prasie, podczas rozméw z uczniami innych
klas i pracownikami szkoty, w trakcie wycieczki do ogrédka meteorologicznego) informacji o sposobach badania
przyrody.

¢ Prowadzenie dziennika obserwacji przyrodniczych, zbieranie informacji z mediéw, prowadzanie dokumentacji
fotograficzne;j.

¢ Konstruowanie prostych przyrzadéw do pomiaru i obserwacji zjawisk pogodowych.

¢ Przygotowanie i przeprowadzenie ankiety wirdéd uczniéw szkoty na temat ich potrzeb badania pogody i oczeki-
wan wzgledem szkolnej stacji meteorologicznej oraz kacika meteorologicznego w ,,Gazecie Przyjaznej”

¢ Przygotowanie informacji do ,,Gazety Przyjaznej” na temat pogody, ekologii i meteorologii.

e Zapisywanie z pomoca nauczyciela danych umieszczonych w réznorodnych tabelach, wykresach oraz na mapach
i korzystanie z nich.

¢ Zachecenie przez uczniéw swoich rodzin do wspdtpracy przy tworzeniu szkolnej stacji badania przyrody.

Czesc lll. Prezentacja efektow projektu

¢ Uroczyste otwarcie szkolnej stacji badania pogody oraz inauguracja kacika meteorologicznego w ,Gazecie Przy-
jazneyj”.

¢ Przedstawienie teatralne na temat zjawisk pogody wyrezyserowane i zagrane przez uczniéw realizujacych projekt.

Czes¢ IV. Ewaluacja projektu
¢ Przypomnienie przez nauczyciela celéw i kryteriéw sukcesu, a takze ustalonego harmonogramu dziatan w projekcie.
» Ocena pracy wilasnej oraz pracy kolezanek i kolegdw.

Propozycje sformutowan do podsumowania i oceny kolezenhskiej/samooceny oraz informacji zwrotnej:

— .Najwiecej zapamietatam/zapamietatem, nauczytam sie/nauczytem sie o pogodzie, gdy..” (Uwaga: poznawanie
wtasnego stylu uczenia sie)

— ,Najbardziej pomogta mi/pomégt mi..., gdy...".

— ,Chce dowiedzie¢ sie wiecej o...”

— ,Chciatabym/chciatbym nauczy¢ sie wiecej o..., zeby ...”

— ,Najbardziej zaskoczyta mnie informacja o...”.

— ,Najbardziej ucieszytam sie/ucieszytem sie, gdy...”

— ,Dobrze wspétpracowato mi sie z..., gdy...”

Uwaga I: Nauczyciel powinien wzigé pod uwage tylko to, co byto zawarte w celach i kryteriach sukcesu.

Uwaga 2: Sposrdd powyzszych propozycji nauczyciel i uczniowie moga wybraé tylko kilka sformutowan.

¢ O§ samooceny wg opisu zamieszczonego w scenariuszu ,Jak zachowa¢ pamie¢ o ludziach, ktérzy odeszli?”
Uwaga: Mozliwo$¢ wykorzystania odmiennego sposobu przedstawienia samooceny i oceny kolezenskiej — zapro-
ponowanego w innej czesci poradnika.

¢ Informacja zwrotna ucznia i nauczyciela wg opisu zamieszczonego w scenariuszu ,Jak zachowaé pamieé
o ludziach, ktérzy odeszli?”.
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H CZAS TRWANIA ZAJEC:
* zajecia catodzienne.

B CEL ZAJEC:
* rozwijanie postawy aktywnego badacza otoczenia oraz myslenia przyczynowo-skutkowego.

B CELE OPERACY)NE

Uczen:

¢ aktywnie uczestniczy w przygotowaniach do wycieczki, proponujac pytania/zagadnienia, na jakie bedzie szukaé
odpowiedzi;

¢ bada otoczenie w dogodny dla siebie sposdb, zgodnie ze swoimi zainteresowaniami i predyspozycjami;

¢ szuka odpowiedzi na sformutowane pytania i zagadnienia, uwaznie obserwujac przyrode;

 wspodtpracuje z innymi uczniami w poszukiwaniu odpowiedzi na sformutowane pytania;

¢ dostrzega powiazanie zmian zachodzacych w przyrodzie z warunkami pogodowymi (np. pora roku, wilgotnos¢,
dtugos¢ dnia i nocy).

B KRYTERIA SUKCESU UCZNIA:
¢ pomagam innym uczniom przygotowac sie do wycieczki;
¢ zastanawiam sie, czego chce sie dowiedzieé i co chce sprawdzi¢ w czasie wycieczki;
¢ badam przyrode w rézny sposéb (pomiary, obserwacja), by odnalez¢ odpowiedzZ na postawione pytania;
¢ pomagam innym uczniom, aby$my razem poznali tajemnice jesieni;
e zastanawiam sie i sprawdzam, dlaczego jesienna przyroda jest taka, jaka zobaczyliSmy w czasie wycieczki.

B PYTANIE KLUCZOWE:
* Jakiego koloru brakuje jesieni?

B METODY | SPOSOBY REALIZAC)I CELOW:
* opis stowny, obserwacja, pogadanka, praca z ksiazka, wywiad, instruktaz i pokaz, metoda zajeé praktycznych,
doswiadczen, burza mézgdw, objasnianie.

PRZEBIEG ZAJEC:

Czesc |. Rozgrzewka
¢ Czytanie tekstu Jesienna wycieczka®.
Uwaga: Konieczno$¢ uwzglednienia dtugosci fragmentu czytanego przez ucznia od jego indywidualnych mozliwosci.
¢ Swobodne wypowiedzi na temat tresci tekstu.
¢ Przygotowanie listy pytan, na ktére uczniowie beda szukaé odpowiedzi w czasie wycieczki.
Propozycje pytan:
— Dlaczego przyroda jesienia zmienia kolory?
— Jakich koloréw jesienig jest wiele, a jakich mato? Dlaczego?
— Dlaczego liscie spadaja z drzew?
— Jakie warzywa i owoce mozna kupi¢ jesienia?
— Czym jesienne niebo rézni sie od nieba w innych porach roku?
— Jaka jest gleba jesienia?
— Co sie dzieje z lis¢mi, ktére spadty na ziemie?
¢ Wykonanie ,kart pomiaru” jesiennych koloréw.
— Uczniowie (w trzyosobowych zespotach) opracowuja uproszczony wykres na kartkach w kratke, np.:

10 Zob. Lorek M., Zatorska M., Nasza szkota... Czes¢é 1A, op. cit., s. 54-55.
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czerwony zielony 706tty brazowy

Dzieci w czasie wycieczki bedg stawia¢ znaki w tabeli nad wtasciwym kolorem, poczawszy od dotu strony, za kaz-
dym razem, gdy zauwaza obiekt o tej barwie.

Uwaga: Ze wzgledu na indywidualne mozliwosci uczniéw i typ klasy nauczyciel moze zaproponowac inny sposéb
dokumentowania koloréw jesieni. Celem zadania jest wskazanie koloréw najczesciej wystepujacych jesienia, rzad-
ko wystepujacych i/lub niewystepujacych o tej porze roku.

Przygotowanie — w miare mozliwosci — przez dzieci przyrzadéw niezbednych do udokumentowania koloréw
jesieni (np. lornetek, aparatéw fotograficznych, termometréw, lup oraz dtugopiséw i noteséw).

Uwaga: Istnieje mozliwosé wykorzystania prostej lupy (zabawki) do udokumentowania koloréw jesieni. Aby wyko-
na¢ lupe, nalezy umiesci¢ folie miedzy dwoma kotami wycietymi z kartonu, a nastepnie sklei¢ je (w celu usztyw-
nienia foli i nadania jej stabilnosci). Efekt powiekszenia uzyskuje sie po nalaniu na folie kilku kropli wody.

Czescé Il. Klucz do celéw

— Podanie pytania kluczowego: ,Jakiego koloru brakuje jesieni?”.

Spacer/wycieczka poswiecony/poswiecona obserwacjom przyrodniczym.

— Szukanie koloréw w obserwowanych obiektach i zaznaczanie ich na przygotowanych wykresach.

— Tworzenie dokumentacji fotograficznej wycieczki.

— Mierzenie temperatury powietrza i wody (w zaleznosci od rodzaju posiadanych termometréw) w réznych
miejscach: nastonecznionych/nienastonecznionych, blisko roslinnosci/blisko zabudowan czy ulic, na skraju lasu
(parku)/w gtebi lasu (parku) — zapisywanie pomiaréw i spostrzezen.

— Dokumentowanie wygladu gleby (stopien twardosci, wilgotnos¢), lisci opadtych z drzew (w réznych miejscach
lasu/parku/przydrozy).

— Fotografowanie/rysowanie/malowanie jesiennego nieba/lasu/krajobrazu.

— Powrdt do klasy.

Poréwnywanie zebranej dokumentagji,

— Szukanie odpowiedzi na pytania postawione przed wycieczka (przy uwzglednieniu wiedzy uzyskanej na pod-
stawie obserwacji, dokonanych pomiaréw i zapiséw).

— Poréwnywanie spostrzezen i wynikow miedzy uczniami.

Burza mozgow.

— Zapisanie na duzych kartonach kazdego pytania osobno i uwzglednienie proponowanych odpowiedzi.

— Odwotanie sie ucznidéw do wiadomosci zdobytych w czasie wycieczki.

Weryfikowanie z pomoca nauczyciela i dostepnych Zrédet (np. ksiazki, albumy, internet) odpowiedzi na postawione

pytania.

Zaplanowanie drugiego $niadania na nastepny dzien w kolorach i smakach jesieni.

Zabawa ,Jesien jest..., poniewaz...”

— Wypowiadanie przez dzieci w wewnetrznym kole stéw: ,Jesien jest..”, a nastepnie uzupetnienie wypowiedzi
o przymiotnik okreslajacy te pore roku.

— Formutowanie przez uczniéw z kota zewnetrznego zakonczenia zdania od stowa ,,.., poniewaz...”.

— Zakonczenie zabawy, gdy kazda para wygtosi swoje zdanie.

Uwaga I: Mozliwos¢é przedtuzenia zabawy przez zamiane uczestnikéw z kota zewnetrznego z uczestnikami z kota

wewnetrznego (zgodnie z ruchem wskazéwek zegara).

Uwaga 2: Mozliwosé wykorzystania tej zabawy do wymyslenia przez ucznia wiasnego opowiadania o jesieni.
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Czesc lll. Podsumujmy...
* Przypomnienie przez nauczyciela celéw i kryteriéw sukcesu.
¢ Ocena pracy wiasnej pracy oraz pracy innych uczniéw.

Propozycje sformutowan do podsumowania i oceny kolezenhskiej/samooceny oraz informacji zwrotnej:

— ,Dowiedziatam/dowiedziatem sie, ze...”;

— ,Najbardziej pomogta/pomogt mi... gdy...”;

— ,,Chce dowiedzied sie wiecej o...”;

— ,Chetnie sprawdze...”;

— ,Mysle, ze jesieni brakuje koloru...”

Uwaga: Nauczyciel powinien wziaé pod uwage tylko to, co byto zawarte w celach i kryteriach sukcesu.

¢ Informacja zwrotna ucznia i nauczyciela wg opisu zamieszczonego w scenariuszu ,Jak zachowaé pamie¢
o ludziach, ktérzy odeszli?”.
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B CZAS TRWANIA ZAJEC:
* zajecia catodzienne.

B CEL ZAJEC:
¢ utrwalenie wiadomosci i umiejetnosci rozpoznawania gtosek i liter oraz ksztattowanie rozumienia stowa pisanego
i mébwionego jako sposobu komunikowania sie ludzi.

W CELE OPERACY)NE
Uczen:
+ wspotpracuje z réznymi osobami, negocjuje, podejmuje decyzje;
* zapoznaje sie z tekstem listu elektronicznego i zaproszenia;
 wyodrebnia gtoski w wyrazach wypowiadanych i litery w wyrazach zapisanych;

M KRYTERIA SUKCESU UCZNIA:
¢ wymieniam co najmniej dwie sytuacje, w ktérych korzystanie z internetu i telefonéw moze by¢ niebezpieczne;
 wspblnie z kolezankami i kolegami tworze wiadomos¢ (list, SMS lub zaproszenie);
¢ sposréd podanych wyrazéw wybieram pieé i dziele je na gtoski i litery.

B PYTANIE KLUCZOWE:
¢ Dlaczego warto pisa¢ zaproszenia?

® METODY | SPOSOBY REALIZAC)I CELOW:
¢ pogadanka, praca z tekstem, metoda sytuacyjna, pogadanka heurystyczna, opis i opowiadanie, metoda zaje¢ prak-
tycznych, samodzielnego dochodzenia do wiedzy.

PRZEBIEG ZAJEC:

Czesc |. Rozgrzewka

¢ ,Kapusta” — zadanie aktywizujace motywacje wewnetrzng ucznidw.
Nauczyciel przygotowuije kulke z nawinietych na siebie kartek (jak liscie w gtéwce kapusty), na ktérych sa zapisane
rézne polecenia (po jednym na kazdej kartce), np.: ,Powiedz gtoske a, f, " oraz ,Pokaz/napisz na tablicy litere k, r,
0" Uczniowie stoja w kregu i rzucaja do siebie papierowa kapuste. Dziecko, ktéra ztapie kule, odwija jedng kartke
i wykonuje zawarte na niej polecenie, méwiac gloske lub piszac/pokazujac litere. Pozostali uczniowie decyduja,
czy odpowiedz? jest poprawna (np. gtoska — podskakuja, litera — robig przysiad).

¢ Podsumowanie rozgrzewki — rozmowa w kregu.

Przyktadowe pytania dla uczniow:

Czym sie rézni gtoska od litery?

— W jakich sytuacjach moze sie przydaé umiejetnosé¢ odrdzniania gtosek od liter? (np. nauka jezykéw obceych,
podawanie nazw wtasnych przez telefon — gtoskowanie, by unikna¢ btedu w zapisie itp.).

— Co sprawia, ze mozesz pomyli¢ gtoski z literami?

— Co moze utrudni¢ wam dzielenie stéw i wyrazéw na gtoski i litery?

— Co moze by¢ pomocne dla ciebie/dla was w dzieleniu stéw i wyrazéw na gtoski i litery?

Czescé Il. Klucz do celéw

¢ Przedstawienie przez nauczyciela celéw lekgji i ustalenie wspdlnie z uczniami kryteriéw sukcesu.

 Zaprezentowanie przez nauczyciela pytania kluczowego (np. wg propozycji ze scenariusza lub wtasnego pomystu)
w celu zainteresowania uczniéw i pobudzenia ich do abstrakcyjnego myslenia.
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e Zainicjowanie —w odniesieniu do odpowiedzi na pytania kluczowe — dyskusji/swobodnej rozmowy na temat spo-
sobéw porozumiewania sie ludzi za pomoca mowy i pisma (z uwzglednieniem faktu wymowy gtosek i zapisu liter).

¢ Praca w czteroosobowych zespotach. Pisanie na kamykach lub innym materiale liter wg nastepujacego schematu:
— Napiszcie samogtoski na czterech kamieniach.
— Napiszcie spotgtoski na dziesieciu kamieniach.
— Napiszcie dwuznaki na trzech kamieniach.

¢ Wymienianie sie zestawem kamieni (zgodnie z ruchem wskazéwek zegara) przez przedstawicieli poszczegdlnych
grup i otrzymanie przez kazdy zespét nowego zestawu liter (Uwaga: Zadaniem kazdej grupy jest utozenie jak naj-
wiekszej liczby wyrazéw z liter zapisanych na kamieniach).

¢ Poréwnanie wynikéw pracy poszczegdlnych zespotow.
— Wymienianie sie spostrzezeniami na temat trudnosci podczas realizacji zadania, a takze wskazanie elementow

utatwiajacych prace.

Propozycje pytan pomocniczych nauczyciela:

— Okresdl, jak czesto uzywaliscie spotgtosek, a jak czesto — samogtosek.

— Wyjasnij, w jaki sposéb mozna sobie poradzi¢, gdy zabraknie kamienia (np. z dwuznakiem, ktérego potrzebujecie).
o ,Gtoski i litery” — praca w parach.

Mozliwosé wykonania éwiczenia z wykorzystaniem luster jako narzedzia do obserwacji przez dzieci sposobu arty-
kulacji gtosek.

Propozycje pytan nauczyciela podsumowujacych éwiczenie:
— Jak czyta sie wyrazy/jak wymawia sie stowa sktadajace sie tylko z samogtosek lub tylko ze spotgtosek?
— Czy tatwo jest odgadna¢ stowo/wyraz, gdy pominie sie w nim samogtoski lub spotgtoski?
— W ktérym przypadku odgadywanie wyrazéw sprawiato ci wieksza trudnos¢?
 ,Goncy i listonosze” — zabawa ruchowa w sali gimnastycznej/na boisku lub korytarzu.
— Podzielenie klasy na dwa zespoty: goncdw i listonoszy (ztozonych z tej samej liczby osdb).
Zadaniem zespotu goncéw — przekazywanie informacji.
Zadaniem zespotu listonoszy — pisanie.
Wyznaczenie (w obrebie kazdego zespotu) nadawcéw wiadomosci i jej odbiorcéHw.
Przekazanie przez nauczyciela grupie nadawcéw wiadomosci — zaproszenie na urodziny.
Podyktowanie przez nauczyciela zespotowi goncéw fragmentu wiadomosci (wg podanego ponizej schematu).
Przekazanie przez nauczyciela grupie listonoszy fragmentu tekstu na pocietych kartkach (Uwaga: Wiadomos¢
z uzyciem form grzecznosciowych i zachowaniem etykiety) — zgodnie z ponizszym schematem:

Drodzy Uczniowie klasy I,

Serdecznie Was zapraszam

na zabawe z okazji moich ésmych urodzin.
Zabawa odbedzie sie w sobote

10 pazdziernika

o godzinie 15.00

w moim domu

przy ulicy Szkolnej 1.

Do zobaczenia, Tomek.

— Zadaniem zespotdw jest przekazanie kolejnej czeici wiadomosci uczniom z drugiego korca pomieszczenia.
— Przebieg zadania: wystuchanie i/lub odebranie fragmentu wiadomosci przez dziecko na jednym krancu
pomieszczenia, a nastepnie przekazanie tej informacji grupie na drugim koncu sali.

Propozycje pytan nauczyciela podsumowujacych éwiczenie:

— Co sprawiato wam trudnos$¢ w przekazywaniu informacji, a co przychodzito wam z tatwosciag?

— Jak myslicie, w jaki sposéb tatwiej przekaza¢ wiadomosé — za pomoca stow/gtosek czy wyrazéw/liter?
Uzasadnijcie odpowiedz.

— Czym rbzni sie tres¢ zaproszenia od zwyktej wiadomosci albo rozmowy miedzy kolezankami i kolegami?

— Wskazcie, jakie tresci powinny sie znalez¢ w zaproszeniu.

— Jak myslicie, dlaczego stosowanie zwrotéw grzecznosciowych w zaproszeniu jest wazne? Dlaczego niekiedy
ludzie o nich zapominajg?

e Zajecia z uzyciem komputeréw.
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— Redagowanie przez uczniéw (w parach) listu elektronicznego (zaproszenia).

— Przypominanie przez nauczyciela o zasadach stosowania zwrotéw grzecznosciowych i koniecznosci zawarcia
w zaproszeniu niezbednych informaciji.

— Zapisanie zaproszenia za pomoca komputera. (Uwaga: Posiadanie przez dzieci/nauczyciela adresu e-mail do
uzytku w danej klasie — szansa na wystanie listu do siebie).

Propozycje pytan nauczyciela podsumowujacych éwiczenie:

— Czym rézni sie list elektroniczny od tradycyjnego?

— W jakich sytuacjach warto uzy¢ listu elektronicznego, a w jakich tradycyjnego?

— Co powinno zawiera¢ zaproszenie?

— O czym nalezy pamietaé, aby bezpiecznie korzysta¢ z wiadomosci tradycyjnych i elektronicznych?

— Zapisanie elektornicznego zaproszenia. (Uwaga: Jesli dzieci/nauczyciel dysponuja klasowym adresem e-mail,
moga wysyta¢ wiadomosci do siebie nawzajem)

Czesc lll. Podsumujmy...

* Przypomnienie przez nauczyciela celéw i kryteriéw sukcesu.
¢ Ocena pracy wiasnej oraz pracy innych uczniéw.

Propozycje sformutowan do podsumowania i oceny kolezenhskiej/samooceny oraz informacji zwrotnej:
— ,Dzi$ najbardziej zaciekawito mnie...”

— ,Najbardziej zainteresowatam sie/zainteresowatem sie...”
— ,Podobato mi sie, gdy... zrobita/zrobit/powiedziata/powiedziat...”
Uwaga: Nauczyciel powinien wziaé¢ pod uwage tylko to, co byto zawarte w celach i kryteriach sukcesu.

¢ Informacja zwrotna ucznia i nauczyciela wg opisu zamieszczonego w scenariuszu ,Jak zachowaé pamie¢
o ludziach, ktérzy odeszli?”.
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